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[فن 


لللسسيييابث| !| اص سس سي سبي سج بسي 


اتوت اول يز 


س مريت . الأسنًاز السرم عمسس ا لكصارالبيهم 
وزيراله ليم 
بسم الله الرحمن الرحيم 

يسعدنى أن التقى الوم بالاخوة الأفاضل رئيس واأعضاء رابطة 
خريعءى معادت وكليات اثدرسة 2 وآن نتشاور معا فى آمور التعليم . 
وهى مشكلة أساسية تهمكم وتهمنا بصورة أكدة ٠‏ 

والواقع أن الآستاذ محمود عبد العزيز رتسى الرابطة قد آغثانى 
عن القدمة التبى كنت مضطرا أن أقولها عن أزمة التعليع فى مصر ,2 
وشرح ما سبق أن رددته فى هذا امكجال ». وهى أزمة حقيقية اشسعر 
دخداورتها , وآثق أنكم ايضا تقدرون حجم هذه المشكلة وما تمثله من 
خطصورة ٠...‏ 

ولقد زاد من خطورة هله الآزمة آننا نعيرشس فترة زمنية حافلة 
بالتغيرات العاكية » والتتحديات الخارجية بالذات ٠‏ 

ذاذا أخذنا السئين الآخيرة على سبيل الحصر لوجدنا أن التغييرات 
التى حدثت من <وكنا عاكيا واقلءميا ومحليا ‏ يكاد المرء يعحصزن عن 
ملاحقتها 2 ولم يكن ممكنا محرد التصور بأنها يمكن أن تحدث ٠‏ 

فالتغيرات التى حدثت فى المجال الدول ٠٠+‏ سقوط العسكر 
الشميوعى ٠.٠‏ هدم أنظلمة كانت قاتمة وتعيش منذ عهد كبر من 
السئين ٠٠٠‏ سقوط الحواجز والأسوار ٠٠٠‏ السستار األحصديدو 
والكوميكون ٠٠٠‏ اهتزاز توازن القوى العالى ٠٠٠‏ ثورة الانصالات ٠١٠‏ 
التغيرات الاقتصادية التى حدثت فى العالم ٠٠٠‏ ازمة اأشيوعية 
والاشير اكبة .٠٠‏ العودة الى اقتصاد السوق الحر على المستوء, العالى 
ححى فى الدول الاشتراكبة ٠٠٠‏ أكد الأبائل للدسمقراطبة والسوربة 
وحقوق الانسان ٠٠٠‏ ثورة اكعلومات 7 اليل في عامم معيئة 
اترزها علوم الفضاء والعلوم المترتبة عليها ٠‏ 


ات 

كل هذه اكتغثرات جعلت من بعفى الاحلام واذع > ولا يمكن أن لقال 
بمعزل عن هذه التطورات ٠‏ 

ثورة الاتصالات جعلت أى بلد فى العالم اذا تصور أنه يمكن ان 
يعيش بعيدا عن الاتصالات العالمية فان ذلك يكون نوعا هن الوهصم 
لا يستطيع بلد مسئثول آن تتحمل آثاره ٠‏ 

رياح الديمتراطية جعلت من الرأى وائرآى الآخر ذرورة حتمية 
فى كل مجتمع ٠‏ 

التطورات الاقتصادية التى حدثت وما تبعها من تغبير مواذي 
القوى فى ائعائم جعلت من امحتم علينا أن تعتصد عل انفسنا فى 
الاصلاح الاقتصادى الذى سايرنا فيه الامم من أجل التطسور العالمى 
اكذى لابد أن ندعمه بتنمية الثروة اللبشرية ٠‏ 

التطورات العادية لنا فى الانحاهات ااختلفة » وائخطر الذى 
بحي بنا ءن قرب من دولة لم ا'نتنجاوب مع اشارات السلام التى نقدمها 
وتعاظم قوتها النووية والعلمية » وأطماعها التوسعية » وأفكارها 
العنصرية تجعل لزاما عليئا أن نستعد للمستقبل ٠‏ 

آزمة المباه المتفاقمة تجعل من احتمالات المقامرات العسكرية أمرا 
ممكثلا ٠.‏ 

دعاوى التطرف التى حدثت هن حوئنا أصبحت تهدد امسبابثًا 
وتجعل كزاما علينا أن نبحميهم من هنه الافكار الهدامة ٠‏ ش 

وكل واحد من هله الأمور الكثيرة يرتبط بطسريقة أو بأخرى 

ولذلك قان الآمن القومى فى بلادنا مرتبط بالتعليم + لآن افحرب 
الحديثة ألم ثعد قوة عضلية ول أسلحة تقليدية 2 وائما هى علم متقدم 
وتكئولوخيا متطورة لا يقدر عليها الا العقول المتميزة والخبرات العلمية. 
الفاتقة ٠٠٠‏ 

والاصلاح الاقتصادى وضرورة الاعتماد فيه على الذات آساسه 
تثمية القوى البشرية ء لآن الاصلاح الاقتنصادى فى النهاية يعتمد عل 
انتاحية الانسان ء ولا يمكن أن د الغرد منتحا الا عن طريقى التعليم 
والتلريب ٠‏ 


© له 

والتطدرف هو نتيجة حتمية للتلقين وغخياب عنصر التربية عن 
:التعلبم » والأطفال الذين عسودناهم على التلقين الما لبرمجهم مند 
الصغر + ونعدهم منذ نعومة أظفارهم كيكوزوا فريسة للتطرف ولافكار 
التى لا تتفق مع المنطق والعصر ٠‏ 

نحن قمنا فى الفترة الماضية بالتركرز فقط على ناحية واحدة 2 وهى 
التعليم بالتلقين » وكم همائل من المعلومات يذو قدرات الطفل فى 
استيعاب ال معلومات التى تعطى له , فقد شاركنا جميعا فى جريمة قتل 
البسمة فى الطفل المصرى ٠٠٠‏ وبجب أن نصحح ذلك ٠‏ 

والتعلم هابط اكستوى يؤثر فى ااستوى الاقتصادى ٠‏ ويعرض 
الشباب كهزات اقتصادءة واجتماعية تزيد من احتمال وقوعهم فى براثئن 
التطرف والأفكار الهدامفة ٠‏ 

ومن هنا ذان عليئا أن نبدأ فى اصلاح التعليع بالأسلوب العلمى 
«السليم وآن الأمور لا يمكن أن. تعالج دتاريقة ترقيعية أو بطريقة جزئية 
يكن الاسلوب اتعلمي اولى خطواته النظرة الكاملة والشاملة والتشخيص 
الدقيق والبرذاعج اتعمل المحدد والادارة الواضحة وتحديد القوى 
القائرة على اتوصول الى هنه الأهداف ٠‏ 

واختيار البدائل ائصحدحة التى توصلنا الى الهدف المنشود ٠‏ 

وهناك توجيه دن القيادة السياسية بضرورة أن نطور التعليم 
بأسرع ما دمكن , واسرع ما يمكن هذه ليست طفرة وكيست قفزة وانلما 
هى اتباع الآسلوب العلمى الصديج ٠»‏ وتعبئة القوى الاقتصادية 
والفكرية والعلمية كنصصل الى الهدف المنشود ولا نستطيع أن نتاخر آبدا 
فهناك ثورة تجتاح العائم الآن فى المعلومات والعلم » وكما قلت من قبل 
ان هذه الثورة من يتخلف فيها لن بفقد صدارته فقط وانما يفقد ارادته 
والهدف ثيس فقط مكان الصدارة على خريطة العالم » وانما أهم من 
ذلك البحفاظ. على الاراجة الوطنية الخالصة والآمن القوى صر ٠٠.‏ 

اذا فقدنا ارادتئا 2 أو فقدنا استقلائنا فائنا لن نستطيع آن تجقق 
بعد هذا ششهيئًا ذا قيمة » فلايد أن نعبىء كل قوائا ء ولابد ان نبزِل 
قصى ما نستطيع » ولابد مع ذلك أن ناخسل الوقت الكاقى الآسساليب 


1 

العلمية السليمة + ولا يمكن أن نسمح لانفسئا بآن نقفز الى مجهول , 
أو أن تكسب خطوة تتعجل بها الوصول الى الهدف فنقع فى هاوية أخرى- 

واننى افضل أن ننفذ تنفيذا جيدا سياسة تعليمية صحتها تقدر 
نسية ٠‏ ٠/ز‏ “لى أن نحاول أن نسل الى سسياسة تعليمية تقرب الى 
الكمال ولا نحسن تنفيدها ٠‏ 

ومن هنا لالد أن كون هناك ططة محسوية » وبر نامج زملى ماد 
وأهداف واضحة » وكل ما هو دطلوب مثا أن تعبىء كل قوانا استسشعارم 
هنا بمدى الخطر النى ننعرض ثه , وبمدى آأهمية الهدف الذى نشد 
وبمدى تاثيره على مستقيل مصر وعلى أمنها ‏ فهذا دو ما تنتصسصله 2 
ولايمكن ان نخحصر خطوة »ولاومكن أن معدل نينا بار رفة ذرمدروسة٠‏ 

ونحن لا نريد آن نرجع للوراء آبدا » ولبعض الزملاء الذين يسالون 
عن عودة الصقه السادس داترحلة الارندائة آقول : 

الحقيقة أننى آثول : وآأقنيس, ايضا من الأستاذ معمود : انه كان 
عندنا تعليم جيد من قبل ٠‏ وكان تعليما همتازا فى جيلنا » وكثير منكم, 
من أبناء هذا الجيل ونحن تعلمنا فى مدة دراسية نسع سدوات آربعة 
ابتداثى وخمسة تانوى وانا دخلت ابتدائى وعندى ست سئوات واخدذت 
التوجيهية وعندى ١١‏ سئة , كل ما درسته 9١‏ سئوات بالطول والعرض 
لكن هذه السيئوات التسع بارك الله فيهم بفضل المعلمين المخلصين . 
وبفضل المدرسة العظيمة التى تعلمنا فيها » وبارك لنا ربنا فيما, 
فعلينا أن نعمل مها كى نيد كلودرسة أدمالتها » وآن تعيد للمدرس 
صورته المشرقة التنى كان يضرب بها المكثل فى العلم والخلق والاداع 
والثقافة وااعرفة وخر لنا أن نستفيد من الاستثمارات التي كان ,دمكن 
أن نوجهها فى تجهيزات انصف السادس ومتطلباته لكى تفيدنا قى 
اصلاح مسلال لها أوثوية مثل اصلاح حال المعلم » وتصحيح المقررات 
والمناهج التراسية > وتجديد , المدرسة + وتقليل الكثافة فى الفصول 
المكتظة بالضورة التى تعرفونها ويسكو منها امعلمون أولا » واوتيك 
الآمور والتلاميذ ثانيا . وهله كلها أمور فى غغحساية التمية » وتؤثر فى 
العملية التعليمية ٠‏ 

وانلى أاشكركم كثيرا والسلام عليكم ورحمة اش وبركاته ٠‏ 


عالرى كا الا 


بعَه مالأ شان / 0 بزلوسى) 
ظ بيس اللأيطة 


احتفلت رابطة خريجى معساهد وكليات التربية يافتناح الموسسم 
:الثقافى قى برنامجها هذا العام مشاء الاثنين 1891/9/55 م حيثت 
حضر غدد كبر من آعضساع اترابطة وتدد آخر من ااألمعصوين فى هذه 
التالسبة 

وكان مما 'شد الرؤاد فى هذا اللقاء أن تفضل السيد الاستاذ 
اتدكتور حسين كامل بهاء ددرن رزير التعليع بالقاء حديث مام فى هذا 
الافتتاح » وكانت أهمية انددزث فى تشلأول قنضمايا هامة يتطلع الراف, 
العام كله "فى مص ثلحديت عنها » وخاصة بالنسبة للاتجاهات الجديدة 
فى السياسة التعليمية » وكأان موضوع الحديث « رؤية تحليلية لحركة 
التعلي فى من - ١‏ 

,وكقد قوبل استقبال الوزير يحمسٍ الامل وبايمان ونقة فى الوزير 
الشجاع ١‏ وبالأمانى الفائية فى تعليم متطور بساير التطور العصرى 

وكان الآستاذ محمود عبد العزيز رئيس «جلس ادارة الرابطة 
معبرا عن جموع الحاخرين من أعفساء الرابطسة ومن الماعصوين 
ومن كبار المسئولين فى الوزارة ورجال الفكر التربوى ٠‏ 

كلمة الافتتاح, 

ولقد تحدث فى الانتتاح رئيس الرابظة فقال : 

السبيد الإستاذ الدكتور حسين كامل بها الدين وزير التعليم ٠٠‏ 

تتحية طيبة لك ٠٠٠‏ تحية صادته لك انسانا كريما , وعاكا خليلاء 
وطبيبا بارعا » وآستاذا قديرا + ووزيرا شجاعا 1 

ترحب بك + ولسعد بلقاتك بكل مشساعر الحب والتقسدير 
والاعزاز *. 

ولا شمك أن الرؤيا الصادقة للقيبادة السياسية فى اختيارك 
وذيرا للنعديم فى هذ: ا أرحلة العصية انما يعبر عن رؤية واضحة واعية 


شاالات 
واميئة وقادية لكل مشاكل التعليم فى مصر > وبائنك الطبيب البابع 
الذى يفحص المشكلة ويشخص الداء فيها ويعطى الدواء ٠‏ 
حال التعليم فى بلادنا 

والظاهرة الواضحة الآن ‏ كما قلت يا سيادة الوزير ‏ آنْ التعليم 
'فى آزمة + أو أنه كما نقول : فى خطر » أو كما يول الجمهور : أنه فى 
غرفة الانعاشسش ٠‏ 

ومن هنا فان الجميع يتفررون ويشسكون ويعانون ٠٠‏ آوليا 
الآأهود غاضيون ودتخررون » والطلاب يشسكون » والمعلمون يعانون 
وتعألون ٠‏ 

واكناس جم.ه!ا فى حيرة وذهول ويرددون : كاذا أصبح التعليم فى 
علادنا مكذا 116 ٠‏ 

ذماذا جرى لاتعليم فى مصى ؟ مع أن رجالات مصر وقادة: التعليم 
بها من قبل ٠‏ والمعلمون من أبنائها المخلصين هم الذين صئعوا التعليم 
الممريز قى جميع البلاد العربية +٠٠‏ ولا يزالون 

لاشضك أن هناك عوامل كثرة أثرت قى مستوى التعليم واصيح 
كما يرآن الئاس الآن وأغلب هذه العوامل ثعرفها جميعا من تقمسير 
فى شأن امعلمين أدببا وماديا » وقصور فى المنشسكات المدرمسة وثلى 
فصول الدراسة » وقى التجهيزات ,» وفى زيادة الكثافات الطلابية , 
وعجز الامكانات عن تطوير التعليم وتحديثه ٠‏ 

ولقد كانت مصر منذ زمن غير بعيد هى قلعة التعليم ورائدة اتفكر 
التربوى فى جميع البلاد العربية » وكان يحج تجامعائئا ومدارسنا كل 
آبناء الآمة العربية بتعلمون فى مؤسساتنا الاعليمية ٠٠‏ وكنا نرى 
التعليم فى مصر صورة مشرقة لوجه مصر » ونرى الآن أغلب رؤساه 
الهوبئات والأساتذة الكدبار من رحال اتجامعات وصسفوة القادة فى 
المجالات المختلفة كلهم هن صياغة التعليم فى زمائهم وبمكئنا أن تقدم 
'#كم أموذجا كا آفرزم التعليم فى هذا العصر , ودا كان يصوغه التعليه 
فى ذاك الزهان'من مواطئين صاخين ٠‏ 


0 لك 


نقدم لكم صورة للطالب حسين كامل بهاء الدين الذى نال درجة 
البكالوريوس فى الطب وعمره اثنان وعشروزعاما فقد ولد فى عام ؟اوام 
وتخرج فى عام ١5164‏ بدرجة الامتياز ٠م+*‏ وطبعا من غير دروس 
خصوصية , فواتوا بل الآن وعبر عشرين سنة واحدا تخرج من كلية 
الطب أو من الكليات المناظرة ولم يآخذ دروسا خسوصية ؟!! ٠‏ 
الأسباب الخفية 
فى حسال التعليم 
ولا شك أن هناك آسبابا خفية فى أنهيار التعليم الجيد عند؛ 
وتعل اهم هذه الأسباب ترجع الى عوادل ثلاثة : 
أولا : ما كان منشرا كظاهرة واضحة من 5بل وما كانوا يعيرون 
عنه ب « تسيدس التعليم » بمعنى, أن السياسة فى مصر كانت تلعب 
دودرا واضحا فى أمور التعليم وترتب على ذلك أن الطائب كان يبرسب 
فى مادتين ومع ذلك ينل الى الصف الأعلى ويعتبر ناجحا 

كما أن النتائج فى الامتحانات العامة وفى امت ”!ات اللقل 
كانت تزيف وترذعم اللسب اكنوية بدون أى قاعدة أو معيار دقيق حتى 
ظّن اأكسئوئون أن التعايم فى خير , وكان يكافا من يكرون أكثر تزيفاء 
ويعاقب من تكون نتيجته واقعية وصادقه ٠‏ 

ثانيا : ظاهرة عدم التواسل بين اأشرعين كقررات التعلم وخططه 
فى الديوان العام للوزارة وتوابعه وبين العاملين فى ال مبدان حتى أصبحت 
ائثقة مهومزة سن الجوشن مما حعل ما يدور فى الميدان غير ها خطط له 
فى الديوان العام ٠٠٠‏ وذلك لسيبين : 

١‏ آغلب الذين عملوا باتديوان العام بالوزارة والاجهزة التابعة 
له لم يعملوا باليدان ؤلا يعرفون ما يدور فى الئرسة سبب أن حياتهم 
اتوظيفية من آأدناها الى أعلاها كانت بالديوان العام يحتضئون, مكانبهم 
ولا ورون ما يدور فى اكيدان من جهد وعمل ومشاكل ٠‏ 

كاه الذين بحلسون فى الديوان العام وتوابعةه ينالون كل الدرجات 
فى مدد قليلة وبصورة دورية .بلا نآخر آو ابطاء ٠‏ 


ونا ات 


أما الذين يعملون ويشقون ذى الممدان ثم نةر, حظوظهم كثيرا فى ذلك 
فالا يرتون الا مسق اللفس », وكذلك كانت شاهرة التخلفه الوظيفى فى 
الدرجات بالتربية والتعليم قامر عل اتعاملن فى الميدان ٠‏ 
أما فى انديوان العام فهم فى رفاهية الدرجات السريعة والترقيات. 
الكثيرة ٠٠٠‏ ودكيل واحى على ذلك أن فى الديوان العام وحده ست 
درجات يشغلها ست وكلاء أوائل ‏ أما فى الميدان على اتساع محافظان 
الجمهورية كلها فلا يوجد غير درجدين فقط لوكيل أول بمحافقة القاهرة 
ودكيل آول بمحافظة الاسكندرية ٠‏ 
ثانا : يوحد فى مجتوى؛ا بعض الؤسسات التعليمية التى من واجبها 
أن تؤدى دورا دياديا في شسكون التعليم وننهض بالاداء انتربوى والعلمى 
لمعلمين حتى تتحسن العدبلية التعليمية » وتتقدم أمور التعليم حتى يؤدى 
دوره الأصمل فى المجتمع ولكن هذه اأؤسسات كم تؤد دورها » ولم تتحمل 
مسئولية ازاء حركة انتعليم وشئون ا؟علمين وتخلوا عن أساس مهمتهم ٠‏ 
رمن دنا ضاعت رسالتدها وفقدت مصداقيتها ٠‏ 
حماس الوزير 
لامسسلاح التعليم 
أيها السادة : ونحن نرحب بكم فى هذه الرمسية المسيئة باتخير »2 
فاننا نرى الآمل الكبير واكخير الوفير يفد الى المعلمين خاصة والى التعليم 
فى هصر عامة على الوزير الجليل الآستاذ الدكنور حسين كامل بها الدين, 
فانه القادر على أن يفحى مواطن الخال فى التعليعم وان يسخص أمراضه 
وعلله » وأن يقدم ثه اليدواء الناجح لاآنه بحكم مهمه كطبيب بارع 
ماه وبحكم كونه أستاذا جامعيا قديرا فهو القادر على آن ينتلنا من 
مرحلة التعليم المتخلف الى صورة التعليم العصرى ‏ وأن يقفى على ازمة 
التعليم وبحميثا من خطره 
ودليلثا على ذلك أن الخر تدفق علينا 57 يمض على توليه أمود 
وزادة التعليم غير أشضهص قليلة » وبدات اليوادر فيما يأتى : 
- يحدث لأول هرة فى تاريخ التعليم فى مصر أن يعتمد مبلغ مانتى 
مليون جنيه من خزانة الدولة لأمور التعليم واصلاح حال المعلمين منهة 
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مائة مليون جنيه للادمالح الوظيفى للتعليم ء ومائة مليون جنيه. 
للاصلاحات والترميمات بالمدارس قبل بدء العام الدراسى * 


ولآول هرة أيضا ينظم اجتماع على أعلى مستوى برئاسسمة الاستاذ 
الدكتور عاطفا صدقى رئيس مجلس الوزراء وبحضره الوزراء ا مختصون 
وحميع الكحافظن , وجميع مديرى التربية والتعليم بالحافظات « لآول 
مرة »> لتنليم الاستعداد للعام الدراسى بصورة لم سق لها مثيل من 

وكذلك لأول مرة يتم الاعلان عن « عيد للتعليم » وقد تحدد له 
5 سستوس من كن عام ونون البيوم الأول لافشاح العام الدراس كل 
سنة نعليدية ويتم به توحيد ابتداء اتعام الدراسى على مستوى. 
الك#مهسورية ٠‏ 

فكر الوزير وفلسفته 

ولاشك أن اللشريات تتوالى وذنك نانة فى المنهج والفكر اتذى إعلنه 
السيد الدكتور الوزير فى أحاديث له متفرقة تعرفنا مها على قيمة فكره 
وذا فزه 0 

فهو يقول فى مناسبات متفرقة ونشرت فى الصحف ٠‏ 
وي كرامة العلم من كرامة مصر : 
© الرئيس مبارك مدرك لاهمية التعليم فى صسستقبل مصر ٠‏ وثى 
أول يوم قابلته تال لى : انك تحمل مهمة كبيرة ولابد أن تعشيها المحمجم 
والحهد اتلازدين ٠‏ 
ه تم رصد الاعتمادات الخاصة تتحقيق الاصسلاح الوظيفى 
للمعلماين ٠‏ 

ه من واقم خيرات سابقة وحدت أن هناك فحصوة سن المفكرين. 
واأاخططن ‏ وهم أصحاب نوايا حسنة ورؤّية واضحة ل وبين المستفيدين 
من هذه الخعئة 2٠‏ وهله الفجوة تنتضح فى التعليم شكل واضح » لأنه. 


2ت اك 


بائفعل هناك محاولات جادة من وزراء سابقين قاموا بالتطوبر ولكن 
اتحصلة النهائية قليلة ء فهناك فجوة واسعة بين الوزارة بالقاهرة وبين 


3 


هه التعلليم مدرسة ومدرس ومتهج » وان تدشيق هنه العغاصر 
الثلائة يحتاج الى انفاقات ضخمة ٠٠٠‏ آى الى استثمارات ٠٠٠‏ ونظسرا 
كلدور الخطي الذى يقوم به التعابيم قى حياة الآمم فقد أصبح من الفرورى 
ازالة “ل العقبات التى تؤثر عل مسيرته ء* 
وبقول الوزيو الشمسجاع : 


ان المنفم بمكن أن بهدم وتنتهى مهمته + وكذلك الال ذانه سنى 
ويهدم وتنتهى مهمته + أما التعليع الجبد فانه يينى فقط ولا بنتهى آبدا ٠‏ 

السيد أأوزير الكريم : مرحبا بك مرة أخرى ومرات كثيرة . 
وتغديرا وشكرا على تشريفك هذه الليلة . وفى هذا اككان الذى 
لا تزال تتردد فيه أصداء الفكر الآسيل كلحكماء والرواد الاوائل الذين 
لأسمسو| هذا الموقم وشرعوا للتعلبيم أروع صور ء وخططوا أرقى 
الخطط , وعلموا الناس ٠٠١‏ وما كان لهم أن يعلموا » ووضعوا أعفلم 
النظم التربوية والتعليمية فى بلادنا » وبنوا نظرياتهم على أحدث نظلم 
الفكر التربوى - 

آبها السادة : نتسكو كم أحزل الشكر عل مسار كتكم في ثقاء الليلة» 
ونرب بكم دانما وفى كل تقاء مع آعظم آيات الامتنسان والتقسدير 
-والاعزاز ٠٠٠‏ والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته ٠‏ 
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الاستاذ على أحمد حمدى 
مستشار المنظمة العرب4 للثر بية والنقافة والعلوم. 
جامعة اثدسول اتعرسة 
آولا : محاولات محلية : 


جهوت المجالس القومية المتخصصة ‏ الدراسات والبحوث التى اعدتي 
المؤسسات التر بوية والبحثية المختلفة , اللمؤتمرات القومية ٠‏ 
ثانما : محاولات اقليمية : 

جهود المنظمة العر بية للتربية والثقافة والعلوم . 
ثانثا : محاولات عافية : 

تقرير ادجار فور ٠‏ 

٠ التعليم فى اليابان المعاصرة‎  " 
: رابعا : التعليم الاسلامى‎ 

أولا : محخاولات وطنية 

على المستوى الوطنى لم ثقفهُ محاولات تحدديث التعليم » وتطويره » 
واصلاحة مندذ عهد محمد على الى التغيرات التى ددثت فى الخمسينيات فى 
بداية ثورة يوليو ١957‏ ء إلى الجهود المستمرة من جهات متعددة تمد بدها. 
لتسهم فى اصلاح التعليم ايمانا منها بأن التعليم هو الاساس فى التغييد 
فى المجتمع » وأن الترسية هى التنمية . وإن الانسان هو أعلى وأغلى كبية 
فى الحياة , وأن اعداده ليكون أنسانا صالحا فى مجتمعه هو آعهكقٌ 
استثمار 5 

ولعلنا نذكر هذه الجهود وهحى كثيرة , .وما وقع فى الحقبة الاخيرة ليس 
بالقليل + تق سنهة عل سميل اللثال ها يات 

١‏ الوثيقة رقم ٠١‏ المقدمة من معهد التخطيط القومى بعنوان (حوار 
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؟ - المذكرة التى أصدرها معهد التخطيط القومى وهى عبارة عن بحت 
عنوانه : ( التعليم 'الابتدائى فى مصر : اتجاهاته ومشاكله من المنظورين 
اتقرمى والاقليمى ) بناير ٠ ١9481/‏ 
دراسة عن تطوير وتحديث التعليم قى جمهورية مصر العربية 
للاستاذ الدكتور /فتحى محمد على رئيس لجنة التعليم والبحث العذْمى 
ووزير التعليم العالى والبحث العلمى الاسبق ٠‏ 

4 دراسات اصدرها المركز القومى للبحوث التربوية بتكليف هء 
'لاستاذ الدكتور / عبد السلام عبد الغفار وزير التربية والتعليم الاسبق - 
ه ‏ دراساته فى تطوير التعليم ‏ وزارة التربية والتعليم ل941١‏ - 

1١‏ استراتيجية تطوير التعليم فى مصر ‏ الأستاذ الدكتور / ؟حمد 
فتحى سرور وزس التعليم ٠ ١19481/‏ 

“ا وثائق المؤتمر القومى لتطوير التعليم فى مص ١701١5‏ يوأير 
/481؟؟١‏ , وما أسفر عنه المؤتمر من دراسات إرتوجيهات وتوصيات غاية فى 
الاهيبية ٠‏ 

- تطوير التعليم فى مصر سياسته » واستراتيجيته , وخطة تنقيذه 
اللاستاذ الدكتور / ؟حمد فتحى سرور وزير التعليم ٠‏ 

وهذا الجهد الاخير استفاد من كل الجهود السابقة , وانطلق من واقم 
التعليم فى مصر وإطاره التاريخى والقيمى » الى رسم السياسات العامة , 
ووضم استراتيجية هرنة تواجه المتطلبات الحالية والمستقيلية . كمه 
تضمن خطة تنفيذ هذه الاستراتيجية المقترحة ‏ وقد آكدت هذه اللدراسة 
:عل مفاصيم أساسية نذكر منها ما يل : 

ولا : أن همذا التطوير يتجاوب مع المتخيرات السياسية والاتتصادية 
-والاجتماعية ٠‏ 

كانيا : أن هذا التطوير يتجه الى صنم المستقبل مستشيرا الانجازات 
'السابقة فى مجال التعليم ومضيقا اليها بحكم تكيفه مم المتغيرات ٠‏ 

ثالثا : أن المستقبل يعتمد كثيرا على الذكاء الانسائى أكثر مما يعتمه 
“على المرادد الطبيعية » وهو ما يلقى مسئولية كبرئ على قطاع التعليم - 
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رابعا : أن الذكاء الانسانى يتطئب بالاضافة الى المعرفة المتكاملة توفير ' 
القدرة الفكرية العالية بمستوياتها المختلفة ,2 ومنها القدرة على الائشاهة 
والابداع , وهذا هر ما اتخذه التطوير أساسسا فى تغيير المناهج وتغيير 
.طرق التدريس ٠‏ وإساليب التقويم التربوى ٠‏ 

خامسا : أن تطوير التعليم يعتمد كثيرا على الاعتماد على النفس » فهو 
إوبجه لازم لبناء القدرة على التفكير والتعبير عن هذا التفكير ٠‏ 

سادسا : يعتمد التطوير أكثر ما يعتمد على أعداد المعلم , وتوحيك 
مصادر هذا الاعداد بل ان المعلم نفسه هو صائع التطوير ٠‏ 

سابعا : آن تطوير التعليم قبل الجامعى لايد أن تكون له انعكاساتدعل 
التعليم العالى والجامعى سواء فى نظام القبول إو فى نظام الدراسة أ فى 
قطو ير المناهمج »* 

ثامنا : أن تطوير التعليم بحتاج إلى وقت حتى ينتج ثماره + قصتح 
البشس هو آغلى و(ثمن أنواع الانتاج ‏ والذين يتعجلون النتائم مطالبون 
ان ينظروا الى مسيرة تاريخ التعليم فى مصر لكى يدركوا خطوات التحول 
وأغواره . وما يتطلبه التغيير الجذرى من جهود مضينبة ٠‏ 

تاسعا : أن الذين يخافون من التغبير لابد أن يدركوا أن الحياة متطورة 
غير جامدة ون التطوير الذى يضع حسابات المستقبل هو مفتاح الامل الذي 
هو شرط الحياأة ٠‏ 

وقد جاء هذا الكتاب بمشتملاته نتيجة لجهود بذلت فى مجال تلوير 
التعليم كما أقرتها للجالس القومية المتخصصة ء وهو مؤش قوى ليعرف 
كل من له علاقة بالتعليم : الطلاب والآباء والمعلمون والمخططون للتعليم 
وواضعوا سياساته + والعاملون فى مجال محتوى التعليم والاشراف عل 
تنفيذ مخططانه ليعلم الجميع في ى اتجاه نتحه ؟ والى أين نسير ؟ .وكيف 
.نتعاون جميعا من أجل مستقيل أفضل ؟ 

ثانيا : جهود لاصلاح التعليع على اكستوى التعليمى 

وعلى المستوى القومى تبرز جهود اللنظمة العربية للتربية والثقاقة 
بو لعلوم وهى الوكالة المتخصصة التى تعمل قى اطار جامعة الدول العربية 
خى مجالات التر يبة والثقافة والملوم ومحو الامية وتعليما لكبار,والمخطوطات 
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: اايبراسات العربية والاسلامية » وتنسيق التعريب فى أنحاء الوطرج 
العربى * 

ومن أهم الاعمال التى أنجزتها المنظمة فى هذا المجال أصدار محيت 
ودليل السعى الرشسيد الذى يعبر عن ارادة الامة العر بية قى تحقيق وجودهء 
الحضارى وسبيلها الى استئناف دورها الانسانى الشامخ فى المجتمع 
الدولى والانسانى ٠‏ 


عدرت هدم الموسوعة التربوية من منظور أن التربية هى التنمية . 


نكل أبعادها البقسرية والاقتصادية . والتثمية هى يباب الحصض -_-ابرة 
التكنولوجية والعلمية ومفتاحها + والانسان هو محور ذلك كله ويسيئكة 
وغنحماية ٠‏ 


وقد تضمن هذا العمل الكبير حصيلة آراء المربين العرب فى الوطن 
العربى الكبير . ونتيجة تجاربهم » وقد استهدفت استراتيجية تطوير 
التربية العربية تأكيد وحدة الامة العربية واصالة ثقافتها وانسانيتها 
وفعاليتها للعحديات الكيرى التى واجهتها والتى لاتزال تواجهها ء |ومراعاة 
أنها وحدة قاءئمة على التنوع والتكامل بين أجزائها وأهمية التوفقيق بي 
الاصالة والتجديد . وبين عراقة الحضارة وما تنطوى عليه من القيم 
الانسانية » وبين مطلب تقدم العصى ء وما انطوى عليه من متابعة للتفجصر 
دى المعرفة وثروة علمية تكنولوجية , ومن مواجهة لقوى الا تعمار 
والصهيونية » بودور التربية .فى مواجهة مشكلات التخلفه والتجزئة وهى 
تحقيق .التنمية الشاملة بما يفظ. للانسان مكانته » ويتيح للامة العربية 


يلوغ كمدافها ٠.‏ 
وقد اعتمدت استراتيجية تطوير التربية العربية على آسس معينة 
نجملها قيما يل : 


١‏ النظر الى التربية باعتبارهًا منظومة شاملة تتفاعل أجزاؤها بعصهة 
جع بعض وتتكامل فى وحدة تامة ويصدق ذلك عل مدخلاتها وعمليبماته 
مخ رلجاتها واعخ أمدافها وتمحتوياتها.وظراثقهاءووؤنسائلها » وأساليب تقوبمهة 
١-وعلى‏ -المتعلميزة والمعلمين والقاثمين على ادازتها عل السواء ٠‏ 
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؟ أت منظومة الترب.ة واحدة من جملة منظومات يشعمل عليميا 
وسكا :“قلا يكن البنان اأريا قظرة مليمة واقية سكول عن مسعنن: 
وانما يتم فهمها على حقينتها بادراك صلاتها بالمنظومات الاخرى : اقتصادية 
واجتماعية وسسياسية بوثقافية ٠‏ 

'”" ل إن قى الاسلام الحياة السليمة بلاسناة و لمكم 31 امتدق 
به العرب » كما اهتدت به أمم أخرى غيرهم , فكان :ساسا لحضارة انساس. 
شاملة ٠‏ وعمادا لثقافة غنية بأنماط الحياة السليمة ٠‏ فلايد أن نستلهم 
أصوله ومبادثه فى تصوير التربية العربية » وفيما يترتب عليها من تصوير 
المجتمع وتجدده ٠‏ 

5 ل أن العرب يان بواحد ووطن واحد ء له من المقومات ما يفقدنر 
ان يتوفر لغيره من الامم » نخص منها وحدة اللغة » ووحدة الثقافة ووحد. 
الصالك ع لجرلل واضين الوا روا ليرا راك ولخو املا جك ولعي 
العربية تعتيرها هدفا وسبيلا لضمان القوة لهذه المنطقة من العائم 

ان الاقطار العربية لايسعها أن تكون منعزلة عن المجتمع الدوق 

وعن الحضارة المعاصرة بل ان من خصائصها على طول تاريخها , و 
أصول ثقافتها أن تنفتح على الشعوب الاخرى وثقافتها » وعلى الحضارة 
المعاصرة وانجازاتها ٠‏ ويرنب على ذلك أن المجتمع العربى والتربية العربية 
يتطليان النظر اليها بصورة وافية , والاحاطة بالعالم المعاصر » ومجمن؛ 
أحواله الحضارية فكرا وانظمة وواقعا, واسنتيعابا لنثورة العالمية التقنيةء 
وللمذاهب الفكرية السليمة فيه 2 ومشاركة. فى تحقيق السلام العسى 
القائم على الحق والعدل والمساواة ٠‏ 

91-1 الي لواح عع فك و راتت ل ا ل 2 
الانسان بحملتها. جسما وفكرا ووجدانا وارادة وخلقا ٠‏ وتتحقق على حمر 
وحؤزعها اذا شملت تلك النواحى وعملت على تكاملها ٠‏ 

يات الاسترايجة بح طببيها سهد الى الوائع الذى تنطن 

منه » ولكنها.تمت الى. المستقبل الذى تهدف اليه » واستراتيجية .التربية 

يك الاعتبار واقج الجر بية الجربية فى مجتمعيها : تشدخص 
جد دك 
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مشكلانه وحاجاته ومكاناته كما تأخذ فى الاعتبار المستقبل , قتمد بصيرثها 
إلى ما بنطوى علية من احتمالات وتطورات ٠‏ 

وعلى ضوء هذه المبادىء !و الاسس السبعة ؛ قدمت المنظمة العربيية 
للتربية والثقافة والعلوم الاستراتيجية العربية للتربية حيث القسمتة 
خصولها وآبوايها الى يابين رئيسيين : يشمل الاول المجتمع العربى فى 
ماضيه وحاضره ومكانة التربية فى صياغ تطوره قديما وحديثا مع المام 
بالعالم المعاصر تأكيدا! لتفاءعل الأهم والحضارات فيه , وانتفاعا من 
أنجاهاته العامة فى فهم الحاضر وفى التطلم الى الستقبل ٠‏ ويشمل الثاثى 
آفاق المستقبل للتربية العر بية .فتراعىقبها بصفة نخاصة صلائها بمتجامءه؟ 
ألعر بى وبالمنظمات الاقتصادية والاجتماعية والثقافبة والسياسمة الناشطة 
قه ودحؤرها فى تحقيق آرادة الدتر 6 

لقد كان الهدفا من <ذ! ااتقرير الهام عن استرائيجية عربية 
لنتردة أن شين الحوار حو!ءاء وأن بمثا, ددادة لحركة ى بودة واسعة فى 
!لوطن العر بي على مستوى الفكر والتطبيق ليسهم فى تقدم الوطن العرجى 
معززا بالعلم والثروة والحرية والكانة السرياسية وهى تقبل عل القرن 
'الحادى والعشرين ٠‏ 

ثالثا : حوود لاصلاح التعلهم عزل. المستوى العالى 


: ) تعلم كتكون ر تقرير ابسجار فور‎ ١ 
ومن محاولات الآصلاح التربوئ على المستوى العالئ التقربر اكعتوى‎ 
تعلم لتكون : وهو من تألفه اللجنة الدولبة للنهوض بالغزبية » وهمى‎ « 
اللجنة التى شتكاتها المنظمة 'الدولية للتربية والتعليم والثتقاقة‎ 
ه اليونسكو ء. برئاسة ايجار فور الرئيسن الموتن را وإار‎ 
٠ الاسبق للتربية يفرنسا‎ 
ولقد صدر ايجار قور تقريره بديباجة ذكر قيهآ بعض الملبادىء‎ 
وقيما يل بعض هئه الافكار التى‎ ٠ الاساسية التى يذور حولها التقرير‎ 
كان لها آثار بعيدة فى تغيير النظرة الى التربية فى أقطاز كثيرة هن العالم"‎ 


0 م 

فقى مجال ضرورة التغيير يقول : 

١‏ ل حيثما يوجد نظام تربوى تقليدى » من النوع الذى لم يتغير 
على مر الايام باستثناء بعض التحويرات الطفيفة , وبعض التعديلات الحتمية 
فان مثل هذا النظام يثير دائما زويعة من الانتقادات , ؤزمن الاقتراحات 
التى تؤدى نى النهاية الى المطالية باعادة النظر فى النظام التعليمى جمثة 
وتقصيلا ٠‏ 

؟ ل وبالنسبة للاقطار التى تنقل انظمة تعليمية من أنظمة أجنبية 
يقول : 

ظيرت مشكلات خطيرة فى البلدان التى وضعت نظامها التر بوى حدبعة 
وصاغته على منو!ل الانظمة الاجنبية , وها هو الشان فى الاقطار النامية : 
. لدان العالم الثالث ما كادت تتخلص من عهد الاستعمار حتى أخذت تخوض 
معركة حاسمة ضد الجهل » لاثها اعتبرت ‏ وهى فى ذلك عل صواب ‏ أن 
القضاء على الجهل هو الشرط الاساسى للتحرر الدائم : والطريق الوحيد 
لنرقي والازدهار وقد اقلق أله لان الا ينا الامر كله , أن تنتم 
من يد المستعمر ين سبلاح التفوق التقنى ؛ وهها هى ذى اليوم تلاح 3١‏ 
الانظمة المستعارة ه وهى أنظمة باثدة فى بلدها الاصللى له تتمائى مع 
حاجياتها ومشاكلها واذا نظرنا الى مشاريعها الانمائية فى مجال التربية , 
قائنا نجد أأنها تتنافى مع أمكاناتها المالية » حتى أن عدد المتخرجين من 
المعاهد أعلى من ان تستوعبهم مجالات العمل, مما أدى الى نوع من البطالة 
الخاصة التى لانقتصر مساو ثها على ضعف المردود » بل تتجلى عو اقبها الاخيرة 
على الصعيرد النفسى و الاجتماعى ٠‏ وهذا الامر أصسح رهدد المجتمع بالاتهيارم 

؟" ل وفى مجال الهوة المتزايدة بين الدول المتقدمة والدول ''نامية 
بالنسية' للتعليم بذك ر أن الدول لايمكن أن تبقى اليوم غافلة عما بدرى 
فى بقية أنحاء العالم » وبينمأ نرى "أن بعضص الاتطار قد احرزت :مده 
مدهدشا فى المعرفة والسيطرة عل المادة » فان الاتسان يشعر بال<' . بل 
بالقلق' عئدما يلقئ- بصرة الى المناطق الشاسعة التى تخيم عليها ذللء ات 


حك 7576 نه 


 :5‏ وعن دور التربية فى التطور الاجتماعى والسياسى . ووظيقف-ه 
امربين |والمثقفين فى المع يقول : ٠‏ 

أن التربية تستدعى على المدى البعيد وجود التطور الاجتماسى. 
والسياسى , والتطور الفنى والاقتصادى فتقترن بذذك التطور وتدعمد . 
وعندتذ قان المثقفين يحاولون اتبات شخصيتهم كمواطنين » واذا تكاثر 
عددهم فانهم يتشجعون للمطالبة بالحقوق الديمقراطية ٠‏ 

ه ‏ وعن الثورة العامية ود ثيراتها يتول التقرير : 

لم يحدث فى تاريخ البشرية ما هو شبيه فى نتائجه بما يسمى اليوم 
بالثورة العلمية التقنية ٠‏ تلك التورة التى تخالف الثورة الصستاعيه 
التى قامت فى انقرن التاسع عششير » وتخالف كذتك العهد الاول لاستعماب 
الألة » فقد كان الهدف يومتذ هو استخدام الآلة تتحل محل الانسان فى 
بذل الجهد الجسمى والعقلىءأما الثورة العلمية والتقنية فانها قد استحودت 
تلى الميدان الفكرى » عن طريق النقل الفورى للمعلومات وعن طريق اختراع 
آلات حاسية متقنة تفوم مقام العقل ٠‏ ولاشدك أن هنه الظاهرة لها آتر 
بعيد على التربية من حيث الاسلوب والمحتوى . بل ويمتد أثرها على البشرية 
جمعاء ٠‏ 

7 إوعن تآثير التربية فى الجماهير : 

أما فيما يتعلق بالاقتصاد والرقاهية ومستوى الحياة فان الناس لم يعد 
أحمد منهم يقنع عن طواعية واختيار » بما كان يقنع به الاولون الذين اعتادوا 
الاستسلام لحكم القدر , ولم يعد احد منهم يقبل بالفوادق الطبقية م 
وبالحرمان الذى تعانى منه الشعوب بأسرها ٠‏ ولايرضى أحد منيم كذلك 
بالتخلف فى ميدان التربية » خاصة أنهم على يقين بأن تعميم التعليم هو 
السلاح الوحيد للانطلاق واللحاق بالركب فى المجال الاقتصادى ٠‏ 

ا ومن #آثير التربية فى الرأى العام يرى ايدجار فور : 

أن السير فى طريق النمو الهادف الى تحسين توعية الحياة » والى تحفيق. 
المساوأة بين الناس » ليس من شأن الحكومات وحدها , خاصة أنها متورياه 
فى مشاكل التسيير » ومتورطة أحيانا فى أنظمة قائمة على الانحان 


ات 
ملاحكام المغرضة ٠‏ ان الرآى العام الوطنى قادر اذا تعزز بالرأى العام 
العالمى +٠‏ على فرض التدابير التى لم يعد أحد ينكر انها بديهية وضروريةكن 
وهذه التدابير هى : التخلى عن الاسلحة النووية » وتخصيص حزه هنْ 
الاعتمادات التى تذهب حباء فى الاستعداد للحروب لتنمية المشاردم التى 
تعود بالتفع على الانسان ولكى ترتفع عقلية الشعوب الى هذا المسستوئ 
اللقيام بهذا الدور الذى هو فى متناولها ينبغى لتاك الشعوب ان تكونٌ 
وأعية كل الوعى » وأن تكون على بصيرة بمطامحها وبقوتها , إوان لاثركن 
بدعوى اللمكتوب والمقدر , وأن تنفض عنهأ غبار الاستسلام ٠‏ ولاشنك 
أن هذه الثقة بالنفس لا تتأتى الا بالتربية الموفرة للجميع ٠‏ 
8 وعن التربية الديمقراطية يؤكد ابدجار فور أن : 
لابد من تعزبز جانب الديمقراطية ؛ لانها الوسيلة الوحيد للحيلولة 
دون استعباد الألة للانسان , ولانها النظام الوحيد الذى يحفظ للانسان 
كرامته حتى يكون قادرا على الانتاج الفكرى ٠‏ ولابد كذلك من اثراء مقهوم 
الديمقراطية فى حد ذاته » اذ لابنيغى ان تقتصر على ضمان حد أدنى من 
الحقوق » وعللى حماية المواطن من الحكم التعسفى فى مجتمع يعيشن على 
إلكفاف , بل لايد من أنتجعل الانسان قادرا على النهوض بالمسئوليات,وعل 
'الادلاء براية حتى يترقى الى مختلف مراتب المجتمع * وزيادة على هذا ملابد 
هن تعزايز جانب التربية ٠‏ لآن المساواة الحقيقة لاتتحقق ٠‏ ولابمكن أن 
“نتحقق اذا كانت الطبقات متفاوتة من حيث المستوى الثقافى ٠‏ ولايد اهنا 
من تعديل موضوع التربية ومضمونها مم مراعاة الخصائص الجديفة 
اللمجتمع » والخصائص الجديدة للديمقراطية ٠‏ 
ومن 5جا, هلله الاسباب أكدت اللجنة التى أعدت التقرير على ضرورة 
+عتمار التربية ميدانا سياسيا , لان النشاط السياسى يلعب دورا حاسم 
كما أكدت اللجنة أنه فى كل عمل تر بوى لابد من الالحاح : 
ثولا : على الاتجاه الانسائى العلبى باعتبار أن مركز الاهتمام مو 
إلانسان وان الناية حمى تكامله , وهذا المقهوم.علمى الاتجاه , باعتبار ال 


ب كنات 


مضمونه سوف يظل تابعا » وبالتالى مدينا لكل ما يمكن ان يأتى به العلم هن 
جديد فى مجال التعرف على الانسان وادراك ٠‏ 

ثانيا : التقائه , أى التطبيق المنيجى للعلم والمعرفة بصورة عامه هى 
المجالات العلمية المحسوسة ٠‏ وبذلك يصبح الانسان أقدر على فهم ماتعج 
به انبيئة من مسائل موضوعية واكثر فعالية فى عمله ونشساطه ٠‏ 

وف لكر هنة الأستان ازاك المس دن الفرووى أن بصيت الع 
والتقائه من العناصر الضرورية الاساسية فى كل مشروخ تريوى ارآف 
يتدرجا فى كل النعاليات التربوية المخصصة للاطفال والشيان والكيار , 
لا من أجل مساعدة الفرد على تسخير قوى الطبيعة الانتاجية فحسب : بن 
كذلك من أجل السيطرة عبى انقوى الاجتماعية وبذلك يكتسب السيعيره 
عل تفينة 2 وعل اكسيارأثه وا فعالة 4+ اميا الايد وأن بصسس ا اسان 
متتسبعا بالروح العلمية » لكى ينهض بالعلوم من غير أن يكون عبدا لهأ ٠‏ 

وفى مجال آخر أكدت اللجنة على أن الاقبال الشديد على العلم لايمكن 
تنبيته اذا لم يقرر المسئولون الاستعانة بالامكانات الهائلة انتى توقرس 
وسائل التقانة البصرية » على أن يتم ذلك فى الحدود المعقولة .وبالطرائق 
الملائحة ٠‏ ويرجم هذا الاقبال السددد على العلم الى اطالة مدة الدراسيه»ه 
تدريجيا الى الحد الاقصى من جية » الى وضع نظام محكم للتربية المستمر»ه 
من جهة آخرى ٠‏ 

وقى مجال التعاون الدوى يقول التقرير أنه فى حالة ما اذا سرر 
فى الاذهان ١نه‏ آن الاوان للتيام بالتجديد فى مجال التربية 2 وآن 
'لتربية اصبحت اليوم موضوع حبوار وجدال ومنائشة » وآنه أصيح لزآما 
١ن‏ نسيد النظر جميعا فى التربية ككل +2 فسوف ندرك حيللك إننا فى إشله 
المجاجة اكثر: من اى وقت مضى الى التعاون بين الدول ؛ والى التضامن بيت 
الشعوب والامم ٠‏ فالحاجة ماسة الى التعاون فى مجال الفكر والعمل :منجميس, 
البلدان : بين البلدان المتقدمة فى حد ذاتهاء ويين الاقطار النامية مم بعصهآا 
وبين اليلدان المتجاورة على الصعيد الجغرافى ٠‏ أو المتقارية من الناحي» 
اللغوية او“ الاجتماعية والتعاون ضرورى أيضا بين اليلدان واللأسسالته 
انتربوية والثقافية والعلمية على اتلاف درجاتها فى الرقى ٠‏ لان مالديها من 


لح اعت 

خشيرة » وما اكتسيته من تجربة فى مبدان التحديد والتفكير فى مستقين 
التربية بعد من انتراث ااعاللى المشاترك ٠‏ ولاشك أن تبادل ألفيع الثميت» 
اإلتى تحتوى عليها هذه الذخيرة المشستركة يعتبر اليوم من أوكد الواجبات 
ومن انجمح الوسائل لتحقيق التعاون بين اندول ٠‏ 

: تكامل عناصر اسريية والانسان الجديد‎ ٠ 

ذهب التقرير الى أن صناعة الانسان فى الاطار التربوى الملائم الدى 
يتسع متهومه ليشمل جميع الوشائف التربوية الخارجة عن المدرسه. 
أى علاقنه التربية بالاسرة والهنة والمدينة والبيئة والثقةوالمجموعب 
المهنية وانطوائف الدينية فهناك صانفة قوية بين هذه الوطضاتف 
ووظيفة المدرسة فى اطار التربية الشاملة ٠‏ 

ان جواتب النطور انيتشرى جميعيا منرابطة فيما مينها . ولا 0 
عراها » ولكن كان صحيحا أن وسائل الثقافة ‏ وخاصة منها الاجسهن 
الانكترونية تقوم مقام الانسان فى القيام بالعمليات العقلية الخارقة انتى 
لا يستطيع أن يقوم بها الا اذا حدث له شمول فى خصائصةه البيولوجيبه 
الفطرية ٠٠‏ اذا تان ذلك صحيحا فائة من الضرورى أن يحقق الالنس سان 
الجديد نوعين من التوازن بين أمكاناته الفائقة من الفهم والادراك » وبين 
ها يجب أن يقابلها من انعينات ا.نعلقة بالطبع والعاطفة والاخلاق ٠‏ ومعى 
ذلك أن المعرفة ليسيت وحدهما قوام الانسان ٠٠‏ لا » ولا العمل ايض 
بل لابد للانسانء زيادة على المعرفة العمل أن يشسعر بأن يعيش فى وثام سح 
نفسه ومع الآخرين * 

ومعنى ذلك أن ضمير الانسان ينبغى ان يؤثر فى محرى الحياة » وآ 
يستمد قوته من المبادىء التى آمن بها الآولون ء ومن المبادىء التى يرن 
بها يبنو قومه » ومن تمسكه بأصالته ومحافظته عليها , وآخيرا من شعرر 
ثل فرد بأنه ينتمى الى البشر شعرية جمعاء » ٠‏ وبذلك تحقق لكل فرد ذاته 
إمجانيته : أكفرد له يقبل الجز ثةء وكانسان ينرّع الى البشرية جمعاء تاق 
التبوع , ,امي اختفاطله ' بهويته ٠‏ ان غصرنا عص الانسان المتكامل ٠‏ 


؟ ب تقرير أمة معرضة للخار : 
فى نصف القرن الاخير ودث بالولايات المتحدة زلزالان كبيران عي 


5 يه 


بئية التعليم : أولهما فى عام ١5601‏ عندما أطلق الاتحاد السوقيتى آأوله 
قمر صناعى فى القضاكمو يذلكسجلت روسيا تفوقا علميا على آمريكا فىغزو 
'الفضاء مما سيب انزعاجا كبس! , وقلقا متزايدا لامريكا وبحث العلماء 
والمفكرون فى آسباب هذا التفوق وكانت النتيجة التى أسفرت عنهة 
'الدراسات تتلخص فى عبارة تصدرت شطابا لرئيس الولايات اللتحصدة 
'ألامريكية أيزنهاور الى الكونجرس الامريكى ,يقول : 

ان متاصج العلوم والرياضيات هى خطوط الدفاع الاولى فى الولايات 
:المتحدة » وكان ذلك بمثابة اشارة قومية لاعادة النظر فى التعليم من حية 
النحتوى ومعرفة التغيرات الجذرية فى مقررات التعليم » وبصفة خاصة 
فى الرداضيات والفيزياء والكبمياء ب أما |ازلزال اأثانى فهو تقرير بعنوان 
٠‏ أمة معرضة للخطر م اوهو تقرير حول حتمية اصلاح التعليم » قدم 
هن اللجنة الوطنية المكلفة بدراسة وسائل تحقيق التفوق والسبق حى 
التعليم بالولايات المتحدة الامريكية ‏ وقد نظرت اللحنة ال التعليمفى أمريكا 
من خلال مرآة صادقة » وانتقدت بشسدة البرامج والنظى والادارة التعليميةٌ 
ودعت الى الهدم والاحلال » والنقد والاصلاح ٠‏ وقد لقى هذا القرير اهتماعا 
غير مسبوق من وساثل الاعلام بقوة تأثيرها فى المواطن الامر بكى » فعر ضمنة 
محتودات التقر بو ع!, الشعب من خلال |اتليفز بون والصحاقة لعدة أسايح 
هتوالية , وكان التقرير نداء موجها [لامة بأسرها سمتئفدها للمناقشة , 
والحوار والدراسة والتحليل لانقاذ أمريكا من خطر نظام تعليمى متدائى 
"الاداء حيث جاءت نتيجة الاختيارات التى عقدت للطلاب الامر كيين مقارثين 


- 


بطلاب )١9(‏ دولة صناعية آخرى ان احتل الطلاب الامر نكسز, الرتبة الاخيرغ 
قتجاء هذا التقرير بمثابة صرخة استنفارية موجهة الى رجال المال والاقتصاة 
والهيثات العلمية والاكاديمية والجمعيات والنقايات المهنية ٠‏ 

ولم يغفل التقهرير دور الآباء قفوجه لهم نداء خاصا » واعطى اعتببارة 
.مميزا للطلاب فشرح لهم مخاطر تدنى مستوى التعليم بالنسبة لمسستقبهج 
ومستقبل أمتهم » ومن العبارات التى اشتهر بها التقرير ه أنه لو قامت قوع 
حعادية بفرض آداء تعليمى قليل الجودة على الشعب الامريكى لاعتبر ذلك 
مدعاة للحرب »> ٠‏ 


هد 

وقد هدف التقرير الى بث عقيدة أساسية فى عقل رجال التريية 
والتعليم ورجال الاعمال والذين يملكون اتخاذ قرارات مؤثرة مؤداما : ثق 
عدف الامتياز والتفوق لم يعد محرك التعليم فى الولايات المتحدة , وكق 
هناك اتجاها متزايدا نحو التحصيل الاقل جودة وقبوله مسعويات متدئية 
من آداء الطلاب , وأن هذا الامر يهدد الشعب الامريكى بغفقد مكانته عاقيا 
وتفوقه علميا وصناعيا » وضياع أسواقه اقتصاديا ٠‏ وفوق كل ذلك ضعقة 
ثقافته وقيمته وبنائه الاجتماعى وتماسكه ٠‏ ش 

والتقرس بقع فى ثلاث أقسام : القسم الاول يتناول تدنى مستويئ 
؟داء النظام التعليمى ومخاطر ذلك على الولايات المتحدة ؛ ويلفت النققر ]ئ: 
قيمة الامتياز والتفوق فى منظومة التعليم » والمجتمع الدائم التعليم وتواقر 
الادوات اللازمة لاصلاح التعليم ومساندة الشعب للاصلاح التعليمي » 

والقسم الثانى يتناول النتائج التى توصلت اليها اللجنة فى مجالاته؟ 
محتوى التعليم » والتوقعات والوقت المتاح للتعليم والتدرس ٠‏ 

أما القسم الثالث فيشتمل على التوصيات التى تتضمن الحوائب 
التالية : المحتوى ووسادل تنفيذ التوصيات المتعلقة به » والتدريس , 
واعداد المعلمين وتدريبهم أثناء الخدمة ء وجعل مهنة التعليم اكثر عطاه 
واحتراما . وقيادة الاصلاح التر بوى المطلوب وتوفير الدعم المالى لتنقيقه 
والتوصيات المتعلقة يذلك ٠‏ 

وترجع أهممية هذا التقرير الذى لقى [«تماما بالغا من الدول النآمبة 
خاصة ء ودول العالم عامة حيث لفت أنظار من هم فى موقع القراآاق 
لتربوى الى النظر فى الواقع التربوى المحلى على ضوء المتغيرات. الازبعمة 
التى حددها التقرير لتأثيرها البالغ على مستوى التعليم وكفاءته وهى . 

ب محتوى التعليم ٠‏ 

ب المستويات المتوقعة لاداء الطلاب , آو مردود التعليم وعائده ٠‏ 

0 الوقت المتاح للتعليم » ونصيب الاساسيات والفرعيات من هة! 
الوقت . اي 
عملية التدريس : معلما وطريقة واعدادا وتدريبا ٠‏ 


التربية فى اليابان المعاصرة : 

الذين يمتلثون اتخاذ فرارات فى شان التعليم فى هذا الوطى 
لانغفلون ياى حال من الاحوال نجر به مميزة نظام نعليمى متميزة فى ذت 
منميزة هى اليايان ٠‏ 

فمنذ فرن ونصف من الزمان كانت اليابان مجتمعا اقطاعيا متحلف 
وفى عام ١526‏ خرجت اليابان من الحرب العالمية الثانية مهزومة مقهورها 
منذ إن دالت أمريت هبريرشيما وناجار نى ياعد بل الدرية ٠‏ بنك سدشدنت 
منف هن عاما فقض ٠‏ وبعد تسليم اليايان دخل الجنرال « ماك آرثر » العا 
الامريكى والقائد الاعلى لقوات اتحلفاء فى اليايان ومعه قريق من أسياسب 
التربية اء مر يكيزيز؟؟) ٠‏ استاذا عكفوا عودراسةأوضاع النربيةومؤسساتها 
فى اليايان, نمقدموأ لهمشروعا نفكيث ١بروح‏ الوطنية رالدصاء على التزىف 
انعسكرية أدىافرادامجت.عاليابادي! بتداءمنالمدارس!ن بتدائيه. وطبقا.سرئ) 
إلدذى عرف بالاصلاحات انتربوية يعد أحرب ولكن اليأينيون توا شعار. 
لاحد زعما نهم ينص على أن « تعلم فئون السلام يعد مساويا تماما لتعلم قفون 
القتال ٠‏ ومن بين انقاض هيروشيما |ونجازاكى خرج العملاق اليابانى يصر, 
براسه على العادم مرة ثانية عندما افرخ مهده وقوته وعزيمته فى العلمم 
والثربية والابداع والتقدم باصرار يعد توقين ما كان ينفقه على الحسروب 
ووضعه فى قنوات العلم والتربية وفى ايجاز شديد نعرض ماذا فعلهسه 
التربية والنعليم والجيد فى مجتمع ليس لديه من الموارد غير عقول ايتات 
وجهودهم . 


هد فى حدود ما ثملك اليايان من ارضص زراعية لانزيد عن كره مليون 

0 

همكتار استطاعت ان تصصدل ؛ 0 كتج الذناتى فى تاجات السكات ادين 
يزيتب ع-دع.م على ٠‏ مليون نسمة ٠‏ 

يد تعتبر اليابان اهم دولة فى العالم تعمل 55 الامن الغذائىوقى 


هتدم ته 2.نك الاسماك 5 


بد تنفق الريابان على التربية من ميزانيتها القومية نسبة 2١١‏ هل , 
ين لايوجد فى اليابان فرد واحد امى ٠‏ 


نن ات 

عد الوم الدراسى فى اليابان لايقل عن /ا ساعات والعام الدرامى عن 
٠ه‏ يوما * 

يد اليابان لديها ٠٠٠١‏ جامعة ومعهد عال يلتحق بها اكثر من ؟ مديوث 
طالب /5٠‏ من القسياب ٠‏ 

يد منتجات اليايان تغمر اسواق العالم من الصتاعات الدقيقه من 
الراديو الترانستور والكفافار والكمبيوتر ولعب الاطفال الى الس هن 
المحيطية وعابرات القارات والسيارات بانواعها وكافة المنتجات الصناعية< 

يه صئف الطلاب اليابانيون كافضل طلاب العالم فى الرياضياتف 
والعلوم الاساسية .٠‏ 

مذا ما فعلته النربية بوهدا مردود التعليم الجيد والنظام انصائح الدى 
ستهدف التفوق والتمين ٠‏ 
5 - التعلين الاسائدى : 

ولايفوتنا فى هذا المجال مجال التربية واصلاح التعليم وتغير المجتمح 
ان نغفل جهود بذلت فى مجال أصلاح التعليم عن طريق الافادة من جدور 
هذه الامة وقيمها الرفيعة ومتلها العليا ونقصده بذلك التربية الاسلاميه ٠‏ 

نحو فكر تربوى اسلامى 

ان اصطلاح التعليم الاسلامى لم يعد يعنى مجرد تدريس مادة الدين 
أ تدربس القرآن والسنة واأفته كما كان مفهوما يصفة عامة تبل اتعماء 
المؤتمر العالمى الاول للتعليم الاسلامى فى عام /ا/لا ١‏ وبالرغم من أنه لادزال 
هناك حتى الان بعض اللمفكر بن وبعض الحكومات الاسلامية ممن يستخدموت 
اصطلاح التعليم الاسلامى بنفس المعنى القديم فان «رناك اداركا متزايد 
لمعناه الاكئر شمولا ويبدو ذلك واضحا فى اعلان مكة المكرمة الذى وقعه 
رؤساء الدول الاسلامية وجاءت فيه العبارات الآتية ونحو تحويل متاهع 
التعليم وكذ'ك وسائل الاعلام الى الناحية الاسلامية ٠‏ 

هو سادسا » ايمانا منا بمبادىء الاسلام التى تنادى بان طلب العلم 
قويوية عر جنع التكلية عر :اننا غاركون عل العاين اشر اجام 
بشكل أوسم واتدعيم المعاهد العلمية حتى يزول الجهل والامية ولاتخاة. 


كك 


'اجراءات تهدف 'الى تقوية مناهج التعليم الاسلامي وتشجيم البحث 
.والاجعهاد بين العلماء والمفكرين المسلمين فى الوقت الذى تتسع فيه دراسات: 
العلوم والتكنولوجيا الحديثة ٠‏ 
اننا نتعهد بتنسيق جهودنا فى مجال التعليم والثقافة حتى 

تعتمد على مصادرنا الدينية والتقليدية لتوحيد الامة وتدعيم ثقافتها وتقوي 
خضامتها وتطهير مجتماعاتنا من مظان الانحلال والانحراف الخلقى عن 
ظريق تثبيت النضائل الخلقية التى تقى وتحمى شبابنا من الجهل وس 
استغلال حاجة بعض المسلمين المادية لايعادهم عن دينهم وادمانا منا بحاحدنا 
الى نشر ميادىء الاسلام ومجده الثقافى فى ربوع المجتمعات الاسلامية ئى 
'العالم ككل وتأكبد ثرائه الفنى وقيمه الروحية وقيمه وقوانينه الاخلاقية 
التى تؤدى ا١.‏ التقدم والعدالة والرفاصية قائنا عازمون على الَتضأسنٌ 
لتوفير الوسائل المشرية والخادية لتحقيق هده الاهداف ٠‏ 

ونتعهد كذلك سذل جهود اخرى فى شتى الحجالات |اثقافبة لتحقيق 
اعادة التقارب فى تفكير المسلميل ولتطهير الفكر الاسلامى هن كل ما هو 
إجنبى ار يدعو الى التفرقة ونتعهد فوق ذلك من خلال اطار عمل, للتعاوت 
بوضعح البرامج المشتركة لتطوير اعلامنا ونظام اخبارنا مستر ش دين 
:قى: جهودنا بمبادىءه وتعاليم الاأسلام لكى نتأكد من أن وساثل ونظم الاعلام 
سوف يكون لها دور فعال فى اصلاح المجتمع بطريقة تساعد على انشيحء 
وقيام نظام اعلامى دولى يتم بالعدالة والحياد روالمبادىء الاخلاقيه حتى 
تستطيم امتنا ان تعلن على العالم اجمع صفاتها الحقه وان تدحض وتقنث 
حملات الاعلام المنظمة والملجه الى عزل امتنا وتطليلها وتشضويهيه صورتهة 
والاساءة الى سمعتها ٠‏ 
.. . ان الفقرات السابقة تشير الى ان المسئولين قد تقبلوا تلك أ'ته صيات 
“التى اصدرما جميع العلماء المسلمين الذين اجتمعوا فى العاصمة المقدسة 
مكة الى مة من ؟!, ابحاء العالم فى. شهر ابردل غام /إ51! واعادء' تعريق' 
'التعليم الاسلامى ليعنى تعيم كل قروع المعرفة التىّ يجب ان :درس هن 
-وجهة انظ الاسلامية . 


كما ان الفقرات السابقة : 5 تضير إبيضا الى ان المسئولين يدركون ان هده 


ا 
النوع من التعليم ‏ الرسمى وغير الرسمى ‏ هو الوسيلة الوحيدة المؤاكدة 
نطهير المجتمع واصلاح الامة وانقاذها من غزو الاقكار والميادىء الاجتبية 
التى تييع الفرقة وبهنا نضع أمامها كما تجعلها بدرك اهمية معير 
القيم الاسلامية ذلك المعيار القائم على فكرة الطبيعة البشرية وعلاقتها باكله 
سسبحانه وتعالى والانسان والطبيعة كما تعلمتها البشرية من الاسسلاع 
وبهذا ينعاون رجال التعليم فى تطوير بيانات متكاملة لتطوير المتامع 
ونأليف الكتب الدراسية والكتب المرشدة للمدرسين ثم اصلاح طرن 
التدريس ٠‏ 

ولقد أصبح المنكرون المسلمون الان مقننعيين بانه لايمكنيم انقاذ. 
مجتمعهم هن الانحلال مالم يسنبدلوا الافكار الدينية المسدرحاه من انتران 
.لكريم والسنة بالافكار العلمانية غير الدينية عن الطبيعة والمجنمن 
وفى نفس الوقت يبينون بوسادل معقولة كيف أنه يمكن لتلك الافجحار 
'لدينية ان تخلص المجتمع من قبضة قوى التكنولوجيا المعادية للبشرية ونعي 
الانسان على استعادة سيطرنه على نلث الفوة وعلى اعادة توجيهها نحو 
سلام ورفامية البشرية وبهذا تدفع الانسان الى تحفيق ذاته من خلال دمو 
متكامل ومتوازن لشخصيته ٠‏ 

لقد بدا العمل قى هذا الميدان فعلا وافتتح النساط فى دذا الانبجه 
بمجموعة من الكتب نحت إسم سلسلة التعليم الاسلامى ولقد نحيحب 
مؤتمرات عالمية خمسة عقد اولها فى /ا/91١‏ فئ مكة المكرمة وثانيها فى عام 
4 فى أسسلام اباد وتالتها عام ١94١‏ فى دكه بورابعها عام 1945 مى 
جاكابرتا أما الخامسة فقد عقد فى القاهرة تحت رعاية الر نيس محمد حسى. 
ميارك فى مقر جامعة الدول العربية فى مارس 195 ٠‏ 

لقد نحجحت هذه |ااؤتمرات فى نثبر هذه الفكرة على المجال الواسمع 
وجعلت العلماء فى مختلف فروع المعرفة اكنر ادراكا للحاجة الى وض 
القاهيم اذ ادركوا انه لايمكن تأليف كتب دراسية من وجهة النظر الاسلامية 
كما لايمكن للمدرسين ان يدربوا على التدريس من وجهة النض. الاسلامية 
هالم تكن وجهة. النظر هذه ذات فكره مخطط لها عقليا فى كل فرع سْ 
فروع المعرفة ٠‏ ش 


لا كك 


ان اللؤتمرات الخمسة المشار اليها- قد جعلت من الوضع ايضح 
للعلماء والمسلمت فى كل انحاء العالم على اى مبادىء اساسية يجب أن تسد 
المناديج المثالبة واأى الطرق يجب اشياعها لاعداد منامج مفصله و كتسب 
دراسية وكتب مساعدة للمدرسين وما هى طريقة التدريس المثالية وكيقا 

لقد ناقشى المؤتمر العام الاول للتعليم الاسلامى الذى نظمته جامعة 
الماك عدد العَريِر بحدء ومكة المكرمة وعقد فى شهرى مارس وابريل هن 
عام 191/7 ناقشى بنجاح كل مشساكل التعليع الرسمى فى كل فروعالمعرقة 
كما ناقثن الانظمة الأزدوحة للتعليمو السائدة فى الاقطار الاسبلامية 
والتى تنتج مجموعات من الناس تنتصارع فيهم العقلية العلمانية مم 
العقلية الدينئية وناقشى ايضا العلاقة بين التعليم والاجتمع ومشكلات تعذيم 
الخرلآة واقتراح الاهداف والغايات من التعليم والنموذج المثالى فى كل قرورع 
المخرفة ووسائل طرق تخقيق هذا المشل الاعلى كما قسم اللأتمر آيضا 
المعرفة الى نوعين : 

معرفة منزله + معرفة مكتسبة وبهذا فان هناك مبدا قد وضم لتكوين 
المنهج المثالى ٠‏ 
تخطيط المناهمج : 

لقد تم تخطيط المنهج النموذجى فى المؤتمر العالمى الثانى للتعمليم 
الاسلامى الذى عقد فى شهر مارس ١198-٠‏ فى مدينة اسلام اباد مى 
باكستان وقامت بتنظيم جامعة القائم الأاعذئم بالتعاون مم جامعة الملك عبد 
العزاينا بجده حيث جرى التخطيط لمنهج المرحلة الابتدائية يشىء عن 
التفصيل بالوغم من ان الترك.ن قد ا'نصب آساسا عل الآمداف الاكاديمية 
والسلوكية ٠‏ 
تطوير الكت الشراسية : 


| ألما فى المؤتمر العلمى الثالث لللتعليم الأسللامى الذى نظمه وعقدقى شهز 
عكرس 1148١‏ ممهد التعليم والبحوث الاسلامية التى اقامئة حككتؤعة 


59 امت 


ينجلاديش بناء على طلب جامعة الملك عبد العزيز بجده فقد تمت مناقشه 
مشكلات. اعداد الكتب المدرسية التى يتوقع ان تعدها الجهات التعليمية 
المسكولة عندما تود تطبيق هنا المنهج المثالى . ' 
طرق التدرس : 

لقد كان الهدف الاساسى للمؤتمر العالمى الرابع للتعليم الاسلامى 
!لنى انعقد فى مدينة جاكارتا فى أغسطس عام 1985 وتشير التوصياتة 
التى أسفر عنها هذا المؤتمر الى العلاقات المتشابكة التى تربط بين صياغة 
المفاهيم من وجهة النظر الاسلامية وبين انتاج الكتب الدراسية وطصرى 
التدريس ولقد تبين بصورة جلية ان اتجاما موحدا شاملا هو أمر ضرورق 
بالرغم من ان كل علم يجب ان يدرس بناء على التخطيط الصحيح ٠‏ 
تقويم المؤتمرات الاربعة الاولى : 

لقد كان هذا المؤتمر العالمى الخاص للتعليم الاسلامى الذى عقد 
بالقاهرة هو تقويم المؤتمرات الاربعة ودراسة التوصيات التى صدرت 
عنها وتحليل التقارير التى صدرت من الدول الإسلامية عن مدى ما آحررّه 
من تقدم فى مجيال التعليم الاسلامى ومدى الاسستفادة ص 
المؤتمرات الاربعة وتبين الايجابيات والسلبيات التى ظهرت من التطبية 
وعلى أى حال فهناك آمال عريضة فى إن الوعى الكامل قد تولد وان حركة 
التعليم الاسلامى قد قامت بالفعل ولقد انتشرت فعلا البدذور شكل عرس 
ويمكننا ان نتوجه الى الله سبحانه وتعالى بالدعاء والامل مطيئنين الى أثه 
هالرغم من ان الفوضى لاتزال سائدة فى معظم اقطار العالم الاسلامى وبالرعم 
من أن اافلسفات الاجنبية الدينية تستبد وتسيطر على بعض شيابنا 
وفتياتنا من االامعين واللامعات ومن الذين لم يتمكنوا حتى الان من التفكير 
فى الطربقة التى يمكن ان يواجه بها الاسلام تحديات الحياة الحجديئفة 
.ويقدم حلا أفضل من أى فلسفة فكرية اخرى ٠‏ والفكر التربوى العسريى 
الاسلامى ٠‏ 

ولايفوتنا ونحن نعدد قايجاز جهود مذكورة من اجل أصلاح التعليم 
انظ ريه والتهوض به على المستوى العالمى ان نذكر بالتقدير جهدا يارذ) 
اللمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم بالمشاركة مع مكتب الترببة 


كد 


العربى لدول الخليج والمجتمع الملكى لبحوث الحضارة الاسلامية مؤسسة 
ال المسيت فقد شقل بال دلمه المنظمات الثلاث عدم وجود مرجم علسربى 
شامل موسع لتاريخ التربية العربية والاسلامية حتى يكون هناك اتصال 
معرفى بين الجذور والفروع بوبين الاصالة والحدانة فان ابنائنا فى كليات 
“لنربية ومعاهدها مايزالون يدرسون تاريخ التربية كمأ تصوره 
الاودبيون الذين يظهرون فى صورة مبدعى هذا العلم ومنشئى مد 
الفن وان تعرضت الدراسات للتربية الإاسلامية فانها تعرض فى غير مين 
نتبعى ولامتكامل فهناك عرض لبعض النظريات أى دراسة لشسخصية تربوي 
حدينة عن تاريخ مؤسسة علمية * 

ومواجهة لهذا النقص كان لابد من وضع مرجع تاليفى متكامل ,يتنادت 
فى منهيجية اصول التر بية العربية والاسلامية وتطورها : قفلسفة واتجامتب 
ومؤسسات وممارسات ليكون عونا للدارسين بعامة والمتخصصين فى مجابي 
التربية خاصة في الوطن العربى وليكون مدخلا الى العالم الخارجى يعب 
ترجمته ادماجا لتاريخ التربية العر بية والاسلامية فى التاريخ العام لنلتربي 
إنصافا لذلك الفكر العربى لبن وابرازا لما فدم من اسهامات اساسيه 
فى هذا المجال ٠‏ 


فكان تمرة هذا الجهد العلمى المشترك اصدار كتاب مرجع بأسسم 
الفكر التربوى العربىي الاسسلامى الذى صسر اواخر عام /امى وشارك فه 
نخبة من صفوة الاساتدة الخيراء والمتخصصين ٠‏ 


وقد جاء هذا ألكرجع فى اربع اقسام رئيسية : 

يد ,يقوح القسم الاول على دراسة أصول التربية العر بية الاسلاميه 
ومبادثها وبعنى بالاسس المتى ينيت .عليها ٠‏ 

. هذه ألترنية وفق ألترتيب المتعارف عليه ٠‏ 

د اما القسم الثانى فانه يعالج الملإسسات التربوية وانواعهة 
وسسعواتها وممارسات التريوية وطبقات المعلمين ومستوياتهم وتخصصاهم 


زدن 


وظروفهم الاجتماعية والعلمية ٠‏ كما هتعرض للمتعلمين وواجباتهم أى 


جانب المناهج الدراسية المأنلفة كما يتناول كذلك التقويم واتواعسه 
والشهادات الدراسية ٠‏ 

عد ويتخصص القسم الثالث من المرجع بالاقكار التربوية لكسمان 
المربين بوالفلاسفة وعلماء الاخلاق والفتهاء والادباء والمؤرخين وغيرهم ومد 
اختير منهم حوالى خمسون عاما من الاعلام على امتداد الفكر العربى الاسلامى 
وكان لهم اسهامات فى صور مختلفة وفى مستويات متعددة فى مسيرة 
التربية العربية الاسلامية ٠‏ 


#دويأتى القسم الرابع فيتعرض لدراسة التربية قبل الاسلام وبع 
.مرتبه نرتيبا زمنيا فيتئاول التربية قبل الاسلام وفى عصر الرس نه 
والراشدين وبين أرساط القرن الاول الهجرى الى اوثل القرن الرابى 
والتعليم فى الحجاز فى العصرين الاموى والعباسى الاول ثم يدرس جامعة 
الازص والتعليم فى المغرب وفى كل الاقاليم الاسلامية والتعليم سى 
الاتجاهات الفكرية الاسلامية المخنلفة ٠‏ 


ويعتبر هذا الكتاب بحق مرجعا اساسيا لمسيرة التربية العري» 
الاسلامية ولتاريخها ٠‏ 


الاستاذ حسن محمد تبد الشساقى 
امد العام للمكتبات المدرسية 


تتعدد مصادر المعلومات التربوية مثل غيرها من مصادر المعلومات 
قَى المحالات الاجتماعية الاخرى » وتظهر فى ادر من شبكل أو نوعية من 
أشكال اخواد ٠‏ وهناك اتفاق. بين علماء المكتتبات والمعلومات ٠‏ وغيرهم من 
المهتمين بوسائل الاتمال , على آنه يمكن اتياء أكثر دن ار يقة ل#قسيم 
آنواع مصادر المعلودات الاختلقة , منها ما يعدمد على الدثريقة التى أعدت 
كو نشرت أو اأآنتجت بها : مطبوعة او غير مطبوءة ٠‏ ممنها ما يعتمد عل 
كونها وثائنية أم :غير وثائقينة » مه '#سسيم المصادر الوثائقية الى ثلائة أنواع 
متدرجة حسب أهمبتها : أولية » وثانوية + ودرجة ثالئة )١(‏ كما يفضل 
دعضهم استخدام مصطاح ٠‏ أوعية المعلومات > باءسار أن المصطلح الاول 
آكثر دقة فى الدلالة على المصادر الوثائقية التى يتوافر لها شكل مادى 
يمكن حصره وضنطه يبايوجرافيا ٠ 05١‏ 

والمجلات من أنوعية المعلومات التقليدية الهامة 2 وتعنى « المطبوعات 
التى تصدر على فترات محددة أو غير محددة ( منتظمة أو غير منتظمة ) 
ولها عنوان واحد ينتظم فى ديع حلفاتها ( أو أعدادها ) وشترك فى 
تحريرهها العديد من الكتاب ويقصد بها أن تصدر الى مالانهاية (5) > 
ولذلك أطلق عليها أيضا مصطلح ( الدوريات ) ٠‏ 


وينضل الاحث استخدام مصطلح «مجلة» «10112281.» عن 
استخدام مصطلم « دورية : «لمعنلءتروم" ه حيث أن المصطلح الاون 
بدأ فى الآونة الآخيرة » خاصة بين المكتبيين والعاملين فى مجال المعلومات 
كما يستخدم الان عيل نطاق واسع للتعبير عن اللسوريات المتخصصة (6» 
ويؤيد هذا الرأى ما اتفق عليه عشرون محررا مجلات متخصصة فى التربية 
حلال المؤتمر العائى السادس للتريية المقارئة الذى عقد فى ريودى جاتيرو 
جالبرازيل فى المدة من 5 الى ٠‏ يوليو /19/1 + وقدمت خلاله عدة دراسات 


ل ا 


8 نشرها فى مجلة ألعر بية الهندية <360502ع8030 طعنشما كع لمدصناه1» 
وقام بعرض هذه السراسات , وحصيلة المناقشسات والاراء التى تمت 
“مشأ نها قيليب اليتاخ «طعةطتاف .4 دذلنتة2: لزه عرضا توليفيا فكمقالة 
م العد الدولى للمحلات المتخصصة » (1) ومن أهم الآراء للتى أوردها كى 
المقال أن « المجلة المتخصصة هى الآداة الآولى لموصيل المعارف فى معظم 
الحقول والميادين » وأنه « على الرغم من ظيور قراعد انميانات والبطاقات 
المصغرة . تبقى المجلة المتخصصةة التقليدية فى قلب نظام لتم ال 
العلمى » ٠‏ 

ويمكن تصنهفا المجلات المتخصصة الى مجموعتين » أولاهما : مجلات 
انصفوة ويقصد بها المحلات الموجهة الى الصفرة ء: أو الئنخية اللخصصه 
تخصصا أكاديميا عاليا » وهى محلات الدرجة الاولى من التخصص دمعئاه 
العلمى الدقيق . وثانيهما : المجلات المهنية التطبيقية الموجهة الى المهنيين 
بصفة عامة » وتفى باحتياجاتهم فى نطاق المهنة التى ينتمون اليها - 
وه تركز على جوانب وشروح وتطوير وتئمية أعمالهم بصفتهم أصحاب مهنة 
من المهن » كما نتناول الجديد المتصل بهسده المهنة من حيث اللوائع 
والاصدارات والتعليمات والمستحدثات وجوانب التدريب والاتتساج 
والسلامة المختلفة 2 فضلا عن المؤتمرات والدورات واللقاءات التى تتعقد 
متصلة بأصحاب هذه اأهنة ,2 أو بالمهنة ذاتها ء ا(ل) وأبرز مثال عل هذا 
النوع مجلة '( الرائد ) التى كانت تصدرها نقابة المهن التعليمية ٠‏ 

وبمكن “القول دون تجاوز إى مبالغة ٠‏ إن المجلات المتخصصة ٠‏ شي 
العمود الفقرى لمجموعات البحث فى -المكتبات ومراكز المعاومات ع 
عن غيرها من مصادر المعلومات الاولية فى أنه من السهل ضه :. 52 
ببليوجرافيا والوصول الى ما بها من خلال الادلة الببليوجرافة 07ت 
ونشرات المستخلصات » (8) ٠‏ 


( 1ع اكحلثذت التربودة فى مصر : 
المجلات التر بوية لها #دمية بالغة للعامان فى الحقل 5 30 - 
ناختلاف مسستوياتهم ومواقعهم بدءا بالمعلم النى بقع عليه عسء -ءُ 


كاب 

الفعلية للعملية التعليمية فى أصغر خلايا النظام التعليمى » وهى المسرسة 
وانتهاء بواضعى السياسات والاستراقييجيان » وصانعى ومتخذى القراردت 
الذين بمثلون قمة النظاع التعليمى ٠‏ ويحدد اميل قهمى أهداف المجسلاته 
التربوية فى مص كما يل : 

ب تشسيع الاهداف القومية المصرية العليا بين آفراد المهنة ٠‏ 

تساعد المعلمين على أقامة فلسفة جديدة للهنة التعليم فى ضوء حصسه 
الاهداف القومية ٠‏ 

توضح الطرق والوسائل التى يمكن بها تحقيق هذه الفسلفه - 

ب انعين المعلم على تأدية رسالته القومية (8). ٠‏ 

ومن الملاحظ أن هذه الاهداف ينقصها الكثير من التحديد 2 حيث انها 
أهداف نتصف بالعمومية ٠‏ كما انها تركزت على الجانب القرمى دون عيرى 
من الجوانب ٠‏ وعلى ذلك يمكن للباحث أن يضيفء اليها ما يجعلها أكثر 
تحديدا وشمولا لجوانب الاعلام ااتريرى والمعنومات التربوية بمعتاما 
الواسم » والتى لاغنى عنها للعاملين فى الحقل التربوى » خاصة فى هك 
العصر ال لىء بالمنتيرات الكثيرة والمتلاحنة . واالمى يحنم الانفتاح على العالم 
الخارجى + وانحصول على هعلومات تربوية من خارج التنظيم الاجتماعى . 
وتطبيقا لذلك يمكن اضافة الاهداف التالية : ش 

. الاعلام بالمتغيرات المحلية والدولية فى ميدان التربية والتعليم 
وتأثيراتها المباشرة وغير المباشرة على العملية التعليمية ٠‏ 

عرض وتبادل ومناقشة القضايا والآراء ووجهات النظر المختلافة 
فيما يختص بالسياسة والاستراتيجية وبالعملية التعليمية ذاتها ٠‏ 

عرض نتائج اليحوث والدراسات التربوية ٠‏ 

ب الاعلام بالمستحدثات والتجارب التربوية التى تمت على المستويين 
المحلى والعالى ٠‏ 

تكوين رأى عام بين العاملين فى الحقل التربوى لمؤازة ودعم 
الاتجاهات التر بوية والتعليمية الحديثة ٠‏ 

- زيادة التفاعل بين العاملين فى الحقل التربوى وبين فئات المجتمم 


ا بيت 
وعلى الرغم من أن النظام التعليمى المصرى قد نشسأ وتكون وتطور مندل 
كرنين من الزمان ( بدأ عام 18٠08‏ ) الا أن المجلات التربوية المصرية لم 
تواكب النظام الا منذ فترة قصيرة نسبيا من الزّمن » حقيقة اصدرت نظارة 
المعارف مجلة « روضة المدارس » فى ابريل عام ١817١‏ تحت اشرافرقاعة 
الطهطاوى رئيس قلم الترجمة بالنظارة عندمة كان على داشا مبارك ناظرا 
للمعارف , الا أن هذه المجلة تعد مجلة طلابية على نمل المجلات المدرسية 
فى الوقت الحاضر ٠‏ 

وبعتبر عام 19378 البداية الحقيقة لنشيأة المجلات التر بوية قى مصر, 
حيث صدرت مجلة التربية الحديثة ٠٠‏ وبعد ما يقرب من عشرين عامأ 
قوالى صدور المجلات التى بمكن حصرها قيما يلى : 

١‏ ل هجلة التربية اللحاديثة , وبدات فى الصدور فى يناير عام م585 
عن قسم التربية بالجامعة الامريكية بالقاهرة » وتوالل صدورها بواقعم 
أربعة أعداد سنوية » حتى توقفت فى أغسطس 19178 + ولقد قام المركق 
'"القومى للبحوث التربوية بتوثيق المقالات التى نشرت بهآ منذ بدء صدروحة 
وحتى تاريخ توقفها فى الفهرس الموضوعى للجلة التربية الحديثة » الذى 
أصسره المركن ٠‏ 

؟ ‏ صحيفة التربية : وهى مجلة تربوية متتخصصة بدات فى الصدوو 
قى أغسطس عام ١14/8‏ عن رابطة خريحجى معاهد وكليات التربية » بواقع 
أربعة أعغداد فى السئة » ومازالت توالى الصدوور وتهتم بنشير المقالات 
والبحوث وملخصات الرسائل التربوية الجامعية * وقام المركزا التوعى 
للبحوث التربوية يتوثيق المقالات المنشورة بها حعى عام 598٠‏ فى 
« الكشاف الموضوعى لصحيفة التربية » ٠‏ 

؟ ب مجلة الرائد : وهى مجلة تربوية ثقافية كانتتصدرما نقابة المهن 
التعليمية منئا فسراير عام 19651 عيل أنها م مجلة المعلمين تعبر عن راتّهم 
عوكناتية تمجعدر شد مهونا د هف قورها حتى عام 5م15 , 
حيث تقلص عدد مرات صدورها الى أربع هرات فى السنة فقط؛ ولقلد 
أظهرت بعض الدراسات أنها يثسويها القصور من حيث عدم التنظضام 


5 5 


عدر والمئية مدنا ونث اميت كاد كون منصاعة + ولترسن غالبا 
ما يهم المعلمين ء ولإاتمتح المعلمين الفرص للكتاية فيها ٠ )٠١(‏ ْ 

؟ - دراسات تريوبة : ودى #ناب غير دورى للسراسات والبحصوثك 
الفزيوية والنشسة تعس قن جملدات. مكوزة سن عنة: العر لين :تي 
تاربخ 'ثابت فى الصدور وصير الجزء الاول منها فى لوفمير عام 15486 
وتقوم باصدارها رابطة التربية الحديثة بالقاهرة , ويخضع النقى قيها 
لقواعد صارمة للارتفاع بالمستوى المعلمى كا ينثسر بها . وهى لهذا لاننشر 
البحوث والدراسات الا بعد تحكيمها عاميا بواسطة لجنة من أسسسائتء 
التربية م النفس فى مصر وذارجها , وتعد مثالا واضحا لمجلات النخية 
كما سيق تحد يدها ٠‏ 


مجلة الثرية والتكليم :- وتصدرها وزارة الارببة والتعطثيم 
بالاشتراك مع المركن التودى للبحوث التربوية والعنمية » ودى بيذا ٠جلة‏ 
حكرمية تيدف ال زدادة فعالية العملية التعليمرة » وذلك من ذارال : 
توثيق كافة أنشطة العمل بالقطاعات المختلنة بالوزارة فى ضوء 
مسيرة التطوير ٠‏ 
ايجاد قنوات اتصال جديدة بين فكر العاملين بالاجهزة المختلفة 
بالوزارة على المستويين المركزى والمحلى . وكذلك الرأمى والافقى ٠‏ 
ل تنؤير الرآى العام بسياسة واستراتيجية وانجازات تطلوور 
لم ثلة ” 


0 


وحى سجلة شهرية توثيقية اعلامية تصدر فى اطار الاعلام التربوئ 
الذى تتطابه سبياسة واستراتيجية تطوير التعليم وتصدر الان كل ثلاثله 
شهور بصفة مرقنة ٠‏ وصكر منها حتى الان خمسة أعداد ,2 فى نو فمسر, 
حة ١‏ ا 000 عام ,مارس ١59١‏ على لتو الى ٠‏ 

1 س مجعملة العلوم الحديثة ُ وتصدر تعن جمعبة مدردى العلوم 
بالاشتراك مع 0 تعاوير دز بس العلوم بدامعة عن شمس يواكع ازربم 


ات 

/ا ل عجلة اترياضيات : وتصدر عن رابيطة مدرسى الرياضيات وتصدر 
بواقم أربع مرات فى السنة ٠‏ 

8 - وجلة البحث التربوى : ويصدرها المركزالقوهمىلليحوث|لتريود. 
والتنمية يصفة غير دورية لنشى البحوث والدراسات التربوية التى تهدف 
آلى تحمسين العملية التعليمية » وتكون عونا للعاملينل فى مجال التربي. 
فى تحقيق الاصداف المنشودة . وتخضم البحوث والدراسات التى تنشير 
بها للتحكيم بواسطة لجنة من آساتذة التربية ؛ وصدر العدد الاول منه: 
فى سبتمير عام ٠ ١948/‏ 

وبالاضافة الى هذه المجلات التربوية الخالصة . هناك عدد دن المجلاب 

تتناول موضوعات وثيقة الصلة بالتربية وعلومها ويمكن ذكر المجلتاي 
التاليتين كنموذج لها : 
ش ١ل‏ سمتحيفة المتتبة : وتتسدرها جمعية المكتبات المدرسية بالقاهرة مرد 
عام 2565ء, وتعنى بشسئون الخدمة المكسية والتربية ٠‏ ومازالته ران 
الصدور بواقع ثلانة أعداد فى السنة ٠.‏ وقد قام محمد فتحى عبد الهادى 
بتوئيق مقالاتها على فترات دورية لا كل خشمس سنوات ) ٠‏ كما كشنسعه 
مقالاتها ضمن الادلة البباب و جرافية التى أعبدها لحصر الانتاج الفكرى 
العربى فى مجال اللمعلومات ٠‏ الذى بدأه بالدليل المبليوجرافى للاتتاع 
الفكرى العريى فى مجال المعلومات والتوثيق الذى حصر هذا الانقاج 
بل ازاك القرق التعدين بون جار اقل عاد كاز + قي يحمي 
السبليوجرافى للانتاج الفكرى العربى فى مجال المعاومات 0 1511 ب 
٠ ) 4‏ واشيرا الانتاج الفكرى العربى فى مجال المكنيات والمعلومات 
فى عشر سئوات 19016573 - ه548١‏ ), ٠‏ 

كما قام المركن القومى للبحوث التربوية باعداد كشاف مووي 
قبالات المحلة منثم بد صدورها عام 8 وحتى عام ٠ ١9485‏ 

* ل مجلة علم النفس : ودى مجلة فصلية تصدرها الهيئة العامة 
للكتاب, منذ يناير 1941 ١‏ وتخضع الادة المتشورة بها للتحكيم بواسمم 


ث1 أت 
ر ب ) المحلات التر بوية العاكية : 

فى الوقت إلذى تحرص فيه كل دولة من دول العالم على اص دار 
مجلات متخصصة فى المجالات كافة , فان الترسية تحظى منصيب كبير 
منها » حيث أنها من أكثر المجالات تأثرا وتآثيرا بالمجتمعات التى تنتمى 
البها ٠‏ ولكن المجلات التى تصدر فى دول العالم الثالث تعد مجلاتمحلية 
م<دودة التوزيعم والانتشار وليس لها تأثير . فى الأغلب الاعم 2 خارج 
حدودها , ولذلك فانها تخرج عن صفة العالمية بحكم اللغآت التى تنشى بها 
والشهرة المحدودة للمشاركين فى اعدداد يحوثها ومقالاتها » وككلثير! ما 
تعتمد هذه المجلات عل ترجمات كا بنثس فى المجلات العالمية من بحوث 
ودراسسات ٠‏ 

ومناك نوع من المجلات يقنا فى مرحلة وسطى بين المحلية والعالمية, 
ويقصد بها المجلات الاقليمية التى تصدر عن منظمات تربوية اقليمية تضم 
عددا من الدول عل أساس جغرافى أو قوهى » وعلى مستوئ الوطلنٌ 
العربى تصدر المنظمات الاقليمية للتر بية عددا من المجلات التربوية يمكن 
حصرصا قيما هل : 

مجلة التربية الجديدة : ويصدرها مكتب اليونس كو الاقليمى 
للتربية فى 'اليلاد العربية منذ عام ١9175‏ يواقم ثلاث هرات فى السنة » 
وتعالج شؤن التخطيط والتجديد التربوى ٠‏ 

اخجلة العربية للبحوث التربوية : وهى مجلة نصقاْ سنوية تصدرها 
النظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم منذ عام 118٠١‏ 
 -‏ رسالة الخليج العربى : وحى مجلة فصلية تعنى بالشراسات 
التربومة والثقافية العامة ويصسرها مكتب التربية العربى نسول الخليج 
هند عام 1941 

*ما المجلات العااية فهى المجلات التى تتواقر لها شهرة عالمية » و بحر صره- 
عل الاطلاع عليها صفوة المفكرين التر بويين فى بلاد العالم المختلفة و يحدد 
البتاخ المقصود بالمجلة العالمية اللتخصصة بأنها هد المحلاته التى تنشر فى 
لالبلدان الصناعية الكبرى ٠‏ وفى آهم لغات العالم ( الانجليزية «والفرنسية 


ع 21ت 
.و بخاصة الاسيانية ) » » ويضيف بأن « المجلات الصادرة باللغة الانجليدية 
وهى اللغة الدولية الاساسية فى مجال الاتصال العلمى » تمثل نصسةا 
ال مجلات المتخصصة الصادرة فى العالم ٠‏ كما أنه يلاحظ ان جميع المجلات 
ذات الانتشار العالمى فى مجال التربية المقارية والتريية الدوزية تصهو 
بالانجليزية » (؟١١)‏ 
وبفضل ما تتصفه به المجلات العالمية المتخصصة فى التربية من 
.شهرة علمية » فان لها أهبميتها الفائقة للمشتغلين بالتربية والتعليم عى 
جميع بلاد العالم على اختلاف تصتيفها ٠‏ 
وتقوم منظمة الامم المتحدة للتردية والعلوم والثقافة ( اليونسكو » 
بنشر عدد من المحلات التربوية بعدة لخات من بينها اللغة العربية ٠‏ مثل 
محلة ( مستقبليات ) التى كانت تصدر من قيل يعنوان ه مستقبل 
الالتربية )» * 


١‏ انظر : محمد فتحى عبد الهادى ٠‏ مقلمة فى علم المعلومات ب 
القاهرة : مكتبة غريب 2 19845 ص ٠ ١95-19‏ 

؟' م سح حشسمت قاسم » مصادر المعلومات وتنمية مقتنيات المكنبات ؛ ط؟ 
مزيدة ومنقحة ‏ القاهرة : مكتبة غريب » ١54848‏ ناص ٠ ١15‏ 

؟' ‏ شعبان عبد العزيز خليفة . الدوريات فى الكتبات ومراكن 
المعلومات ٠‏ القاهرة : العربى للنقى والتوزيع » /الا6١ا‏ ا ص 6 

5 س سحت حشمت قاسم . مصدر سابق ,» ص 5لا ٠»‏ 

4 2:71 ماعخقن نحو معانو و مم0 
هل مدير مركز التربية المقارنة يجامعة السولة يتنويورك » ويعمال 
كأستاذ وكرئيس تحربر مبجلة الترسة قار نيه 0 

مستقبليات : مجلة النربية الفصلية ب مج ١8‏ ,ا ع؟ )١5448(‏ ساح المل؟ 
١ؤ؟ ٠.‏ 

“ا محمود أدهم 2 فى عالم المجلة ‏ القاهرة : محمود 2 59/85 
ص ١١٠١‏ سم 

محمد قتحى عبد الهادى » مصسر سابق » ص لام ٠‏ 

5 أميل فهمى ٠‏ الاتصاع التردوى : دراسة صدانية سم القاهرة 0 
مكتبة الانجلوا المصرية , 5/ا15 با ص 9, 5٠‏ . 

٠‏ مصطفى رجحب : « مجلة الرائد كما يراما معلمو محانلةة 
سوهاج : دراسة ميدانية  »‏ فى : الاعلام التربوى فى مصر : واقعه 
ومشكلاته , القاهرة : الهيئة المصرية العامة للكتاب , ١945‏ ب ص 1145 
٠. ١81‏ 

١‏ خطاب وزير التعليم الى رئيس المجلس الاعلى للصحافة بتاريخ 


التباخ . فيليب غ . مصدر سابق 4 


45 - 


اللرسا ونطرة الوا روا ليشي 
عاتم الكمل والإناج 


للدكتور يوسف خليل يوسف 
وكيل وزارة التربية والتعليم الاسبق 

المعهوم العام للتدريب : 

التدرب يصفة عامة عملية ,يراد بها احداث آثار معيئة فى الفرد ثبو 
فى مجموعة من اليشر . ويمكن عن طريقها مساعدتهم ليكونوا اكثر كثقاءة 
ومقدرة سواء فى أداء أعمالهم الحالية أو التى ينتظر مسسقيلا القيام يمه 
وذلك بتكوين عادات فكرية وعملية مناسية » وياكتساب مهارات ومعارفه 
واتجافات تدينة: + فالعنزيب اذزز يطلق عليه مسبوعة القرص ‏ النتطيه 
الموجهة لتخقيق المزيد من النمو المهنى للقوى العاملة ٠ »)١(‏ 

ويعرف الدكتور تبيل عامر التسريب بأنه ه العملية المآ ودة ابنى' 
تهبيء وسائل التعليم وتعاون العاملين على اتساب الفاعنية فى أعمالهم 
الحاضرة والمستقبلية » أو هو النشاط المستمر لتزويد الفرد خيرات 
والمهارات والاتحات التى تجعله صالحا للمزاولة عمل ما (؟), 

ويقرر زكى بدوى فى معجم المصطلحات العلوم الادارية أن التدريب 
هصو: 

ه محموخ النخيرات المطلوب أحدانها فى الفرد من باحية 2 ه«عيوماته, 
وخيراتة . وطرق العمل التى يستخدمها ومعمدلات آدائه وسلوكه 
واعاما 2 


)١(‏ سعد مرسى أحمد وآخرون « مشروع مسح الحاجات التدريبية 
الحالية والمتوقف اللازمة لتنمية منضهة قناة السويس ٠‏ النقرير الاول 
من المشروع . اكتوير ١985‏ ص 4 
١‏ (؟) تسل احمد عامر صبيح : دراسات فى اعداد وتدريب المعلمين » 
الاتحلو ١!‏ أصرية ء طبعة اولى 194١‏ ا ص 25, ص ٠١‏ 
59) ادء اأحمد زكى بدوى : معحم المصطلحاته العلوم الادارية : 
دار الكتاب المصرى ء القاهرة ١985-‏ . ص 8 ٠‏ ش 
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يتضمن عدة عمليات توجه الافراد فكريا ومهاريا وسلواكيا * 

يعنى الاتقان والدقة » والسرعة فى آلاداء لعمل معين ٠.‏ 

يؤكد على مبدأ التربية ياستمرار الحيأة ٠‏ 

يعتنى الاهتمام برفع كفاءة القورى المشرية بما تتضدسه من ثروة » 

حى الطريق لاستثمار الموارد والثروات الطبيعية ٠‏ 

بت يعتطلب التدريب تحديد المتطلبات والاحتياجات التدريبية مسيقا 
بطريقة علمية لكى يتحقق الهدف من التدريب بدون هر فى الوقت أو 
“الجهد او التكاليفه وتعالج فيما بل موضوع التدريب المهنى من حيثك 
مقهومه » ومستوياتة وآنواعه 2 وأتماطه ٠‏ 
مفهوم التدريب المهنى : 

يعرف التسريب المهنى فى معجم العمل ت«ناو طقن 
.ونه : « اعداد الافراد للقيام بأعمال أو مهن معينة » وقد يقوم به أصحاب 
الاعمال أو النتقايات العمالية ؟و المدارس العامة أو الخاصة 
ى المعماهد أو الكليات أو «يئة من هذه الجهات جميعها متعاونة ٠‏ 

بمعبنى أوسع فاته يغطى جميع البرامج والمعارف التى تعنى مختف 
قثئات العمال سواء اكانوا عمال انتاج أو فنيين أ أخصائيين (5) 

وفى مجموعة التوصيات الدولية تضع منظمة العمل الدولية 
٠‏ التدريب المهنى » على النحو التتالى .ذه) ٠‏ 

يقصد ياصطلاح التدريب المهتى أى شكل من أشكال التدريب لغرض 
“الاسبتخدام والذى يمكن به اكتساب أو تتئمية معرفة », أو مهارة مهنية , 
"لق أشرافية سواء أجرى التدريب داضل الؤسسة او خارجها . ويتسلق 
-أيضا اعادة التدريب المهنى إى شكل من أشكال التيليريب لغرمن 
الاستخدام 0 


206 - 205 ,22 1949 .10.5 ,110008337 «تتمطمة ,تسمساوفميه .1 
.(5) جامعة الدول العربية , الامائة العامة » ادارة الششتون الاجتماعيه 
بوالعمل ٠‏ مجموعة توصيات السيل الدولية ل( من ١١9,١‏ 2 توصبة رقم 
عحرفة3 الخاصة بالتثير يب المهنى ١‏ للبالغين» لسنة لسنة ١196٠‏ , طبعت بالاشتر ال 
ممع مكتب العمل الدولى 555أء : 


عع 0د 


وفى التقرير النهائى وتوصيات حلقة التدريب المهنى التى عقدتها 
المنقامة العربية للتربية والثقافة والعلوم أز ؟191/5) يعرف الندريب 
المعنى بأنه : )1١(‏ 

أى نوع من التدريب يهدف الى اعداد الفرد او اعادة تدرييه ليرتقى 
فى أى نوع من مجالات النشاط الاقتصادى ,2 سواء كان هذا , التدريب 
العام او الفتى أو المهنى ٠‏ 1 

ويسمل التدريب الافراد الحدد والذين يمارسون العمل بالثفعن : 
والفنين ء وبالنسبة لنتدريب العمال قد يكون الغرض منه أعداد العمان 
المهرة او العمال متوسطى المهارة أو رفع مستوى مهارة العاملين أو لتحويل 
بعض العمال من مهنة الى أخرى لضرورة اقتصادية ٠‏ 

ويعنى التدريب كما ورد فى وثالق وزارة القوى العادلة والندريب 
يأنه : إإلا) 

« عملية اكساب العرد المهارات والمعارف اللازمة للقيام يعمل يمسئوى 
معين من المهارة يما يؤدله للالتحاق يعمل ملائم » الى يرفع من غدرانه مى 
مجال العمل يما يتيح له فرص النرفى ٠٠‏ والتدررب يوّدى طبيعنه ادم 
الم يتجاح إلى رمع البعاية الانتاجية » ٠‏ 

وتعتى التعاريف السابقة للتدريب المهنى ما ياتي : 

١‏ ع ان التدريب المهنى يتضمن الانشصة التى تستهدب أسساسا 
تنو بد المتدرب بالمعارف والخبرات والمهارات اللازمه للعمل فى مهتة 
معينهة فى أى من محجالات الاقتصادى والخدمات * 

؟ دان السدريب المهنى مينىي على فثرة ان ما يتعلمه الفرد من طضرق. 

(3) جامعة الدول العر بية ‏ المنظمة العر بية للتربية والثقافة والعلوم, 
ادارة الترمية ٠‏ التقرير النهائى وتنوصيات حلقه البتدريب امهنى دى 
البلاد العربية » بغداد ١915/١١/١8 ١5‏ القاهرة 
191/5 ص 184 - 

0) وزارة القوى العاملة والندريب » الادارة المركزية لتنمية القرى 
العاملة . حصر الامكانيات التدريبية فى التدريب المهنى  »‏ القاهرة عال 
65 :. ْ 


ع قات 


العمل والمعرقة وما يكتسبه من مزارات , قابل للاستخدام فى ااستقين 
ويساعدء فى دواجهة الأواقف الجديدة فى عالم العمل والانناج ٠‏ 

؟ ‏ أن العدف التيائى من التدريب المهنى ان تتمكن المتدرب عن 
استعمال ما اكتسب هن معلومات » وما تعلمه من مهارات فى دادية عمل 
جديد » أو الارتفاع يمستوى مهاراتهم فى عمل يشغله بالفعل يما تنعكس 
آثاره ايجابيا على :حسين انتاحية قرة العمل ؛ وبالتالى زيادة معدلات 
الانتاج للجتمع ٠‏ 

 :‏ أن التدريب المهنى يشمل مذنلف الفئات العاملة فى ميكل 
العمالة سواء كانوا عمال اذتاج أو مشرفين أو فنيين أو اخصائيين - 

5 أن التدريب المهنى قد يتم داخل مؤّسسات العمل والانتاج ٠‏ 
وقد يتم التدريب داخل اسوار المدارس الفنية آو المعاعصد والكليات 
التكنولوجية او فى مراكز متتخصصة تنشأ لهذا الغفرض ؛ وذلك كله وقق 
مستويات المتدربين ٠‏ 

مستويات وأنواع التدريب المهنى : 

اذا كان التدريب المهنى يشسذل جميع الفئات التى تمارس العمل فى 
هيكل العمالة » فانه بتعين أولا تحديد وتعريفه مستويات العامة , ثم 
تقتصى النظم المتاحة لتدريب هذه المستويات ٠٠‏ 

وفى هذا المجال تأخذ بالتعريفات الآقية التى اوصت بها لجنة وضع 
تصور برؤيا جديدة للتعليم الفنى » نز) ٠‏ 

300 المستوى القيادى : ويندرج تحته كل من : المهندس . 
.والتكتولوجى |( التطبيقى ) :+02020505020707” ْ 
ب المهندس : _ «ععسلع 1 
. ومو .الشيخص القادر .نتيجة تعليمه وتدريبه على التطبيق الابتكارى 


لإبل» وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع حامعة عن شيس : (إحنة 
الجنة وضع تصوير برؤيا جديدة. للتعليم الفنى « تقرير باكبادى: ,مسعويات 
“العمالة وتعريفها ‏ يناير 1446 ص ؟ + ص ه 


تت /41 هن 
لمبادىء العلوم الاساسية في مجالات 
التخطط والتصميم والانتاج والتشغيل سب شخصصه ٠‏ 
التكنوئوحى ( التطبيقى ) كداوه1مسصطعه"1"' 
ديو السخص القادر نتيجة لتعليمة وتدريبه » على متايعة تنفيذ الاعمال 
الهندسبية وتطو برها لحت الظروف المختلفة ,2 ويثم أعداده لتطسيق مبادقء 
ويبتميز عمله بالابتكار » مستواه مواز لمستوى اللهندس ٠‏ 
ويتكون المستوى القيادى من مهندسين وتكو نولوجيين (“تطبيقيين ) من 
خر بحخى الكلدات الجامعية واولمعاه .د العا لية ال لتكنو لوجية 0 وما ف 
35 إما 3 
(؟) اأستوى الاشرافى!: ويندرج تحته : 
الفنى مسوك نصعطعج1 وهو الشسخص الذى يستطيم القيام 
بالاعمال غير المتكررة التى تتسم بالتفكير لايجاد حلول اشكلات فى مجال 
.محدود مثل : 
تحلابك العطل والاصلاح والضيط والمعايرة طبقا للمواصفات 5 
تنفيذز برامج الصيانة أو الاشراف على بعض أعمال الانشاءات ٠‏ 
يت مراقية حودهة الانتاج 5 
وأفراد هذه المجموعة من الفنيين تمثل فئة حيوية وهامة جسدا 
حيث يتوقفه عبل تواجدها وتدريبها مستقبل التنمية الانتاجية عامة 
والتئمية الصناعية خاصة ٠‏ 
ويتكون المستوى الاشرافى من الفنيين من خريجى معاهد اعداد الفنيين 
أو الكليات الفشية المتوسطة «0!167865© 12105ال» 
(؟) المستوى الاداثى : ويندرج تحته 
العامل امار دا تاحطقرة لم ايلع 
وهر الفرد الذى يتم أعداذه لنأدئة مجموعة من المهارات المتكررة فى 
عمل معين أو مجموعة أعمال متقاربة معتمدا على سهاراته العسلية, 


دار اح 
وبستخدم الآلات فى عمله » وتتيح له معلومانه الفنية الانتقال من عمسل. 
لاخر وظيفة مى الانتاج أو التنفيذ الفعلى وبتكون هذا المستوى عن خر يجى. 
المدارس الثانوية الفنية م ممن حصلوا على شهادة اتمام التعليم الاساسى» 
ومن خريجى مراكزن التدريب على نعّام النلمذة الصتاعية او المهنيه-» 
(تزلطت تعك نان دية) 2 والمحمول به فى الدول الصنتاعية 

المتقدمه ٠‏ وأساسى هذا النظام أعداد وتدريب التلاميذ الحاصلين على سسم 
سبنوات تعليم عام لمدة ؟ سنوات لمعظم المهن الصناعية 

سم ابادااان دميو امسلفا زنهازن (ى التشعصية ومالبان ١‏ العااسسييم مالم 

- انخرديون : 

ونم ابدين يبمارسون اعلب العمل بلاندييم مياشرة خدة ١‏ وي در هف 
آل السشب للسوية سشخسقعه لذن من المسلووات الارية الس ادق ل 
وا لافزافى + وددوداني . تحتيف من مجتيع لاحر نيعا لاحثارفا السسسيورى 
التكتويوى السالك فى المستمع ٠‏ 

ففى المجتمعات التى تتينى تكنولو جيا منشيمة فى الانتاج يعمد ميكلها 


الانتاجى على غزالة للعمالة من ١م‏ لساري التايقة بي ذرن بسص سه 
العمال المهرة وغير المهرة عالية جدا! ومعظمها (75) يعمل فى القصاع 
الزراعى ٠‏ 


ب وفى المجتمعات التى تمر يمرحلة التتحول من مرحلة الزؤراعه هى 
مرحلة النصنيع ‏ كما هو الحال فى مصر والعراق وتركيا ء. تكون التسيبه 
المتوية للعاملين فى الصناعة حوالى +5 ونسية المستغلين بالزراعة حواق 
-6/ من مجموع الايدى العاملة ٠‏ وفى عنه المجتمعات الانتقالية .هن 
مرحلة الزراعة الى مرحلة التصنيع . تشتد الحاجة الى العمال المهر 
وفئة الفنيين وتتكون نسبة هؤلاء فى صيكل العمالة على بكثير من تسيه 
المهندسين والاخصائيين ٠‏ 

ولقد أوضحت دراسات علايدة مثل تلك التى قام بها كيرل (01118) 
عام 1535 أن 'مناك نسبة عالية من الشسباب فى افريقية وأسيا وامريى 
اللاتينية لاتتطلع الى التعليم الفنى وخاصة فى مستوى الفنيين والملاسقين 
'وهذا يؤدى الى وضع يصبح فيه خريجو الجامعات مضطرين الى شغل هدء 
الموآقع » والتى كان يمكن أن يكون شاغلهما من اصحاب اللستويات 


ا 


التعليبية الاقل » وفى مقارنة على سبيل المثتال ‏ بين الهند والملكة المنحهة 
أوضح < كيرل ) ان عناك ثلاث معرضات لكل طبيب فى المملكة المتحدة 
بينما نتضاءل نسسية الممرضات الى الاطباء فى الهند حيث توجد ممرضة 
واحدة لكل شيع ٠‏ 

ويعتبر المجتمع صناعى ٠‏ تظل التسبة المئوية للعاملين فى مجال 
الصناعة فى حدود /5٠‏ مع زيادة انتاجنيهم من خلال تدريبهم تدريبا عاليا 
واستخدام المعدات التكنولوجية الحديثة وحسن التحطيط » يينما هبص 
النسية الحئوية للعاملين فى مجال الزراعة , وذلك من خلال ديكنة الزراعه. 
وترتفع النسية المثئوية فى هجال الخدمات .وتظهر الحاجة لدرجة كبيرة 
الفنيين والاخصائيين ( التطبيقيين) (5) ٠‏ 

ويلقى هذا التحول المتوقع عبئا جديدا على اجهزة اعداد العمساله 
وترويها ٠‏ وتجب أن يتم التخطيط مسبقا لتغطية بالتوسم فى أعداده 
الفنيين والتطبيقيين في المجالات المطلوبة الحاكمة ٠‏ طبقا للاحتياجات 
الفعلية للتنمية فى المجتمع ٠‏ 

وحيث. نتقدم التكنولوجيا التى تعتمد على غزالة رأس المال تز يد اعداكه 
فتة الفنيين بحيث تمثل الشريحة الوسطى اعفلها من العمال المهسرة 
وأعلاها العدد الكافى من أفراد الكادر العلمى والفنى ذوى المستويات 


العالية ٠‏ 
وحيئما ينتقل المجتمع الى مجتمعات المعلومات تزيد الحاجة الى البحاث 
والعلماء )٠١(/‏ * 


وأما فيما يخصص التدريب التى تقابل مستوبات القيادة والعمالة ثى 
ميكل الانتاج عل نحو ما أوضحنا الان » فمن الطبيعى ان تتعدد هته 
الانماط من حيث أخدافها ٠‏ واساليبها وأماكنها ومداها الزمنى للمختدفه 
هذه المسستويات ٠‏ 


(9) البنك الدولى » تقرير عن التنمية فى العالم 1985 .ص ٠0١54‏ 
2٠١1‏ البنك الدولى » تقرير عن التذمية فى العالم ١545‏ امرجم 
السابق 05؟ ٠‏ 


3 


(م > ؛) 


دوه 


١‏ فعل المستوى القيادى » يتم تدريب المهندسين والتكنولوجيين عن 
خلال التسريب التجديدى جم نطنومة” عمتهةملا وهو التدريبب 
الذى يهدف الى زيادة مهارات ومعارف الفرد وتحديد معلوماته وتزويسه 
يكل مامو جديد ومستحدث فى عالم الصناءة من تطورات حدثة تطرا. 
تباعا على أسلوب أداء المهنة التى يشرف عليها أو يزاولها » والابتكارات 
الحديثة فى مجالاتها والآلات والاختراعات وأنواع العمليات الجسديدة 
الستخدمة فيها )١١( ٠‏ 

كما بتم تريب القادة والمشرفين الاداريين فى مؤسسات الانتتاج 
من خلال « برامج 'تدريب أكر اد الادارة العليا 1ت لعج 5115 اورت 1 

اس حيلل0 العى تتدلول مشو ليا تهم فيما يخص وضع السياسات 
والخطط التى يتم التنفيد على ضوئها ١‏ [؟١»‏ 
؟' ل وعلى المستوى الاشراذى » بتم تدريب المشرفين من فئة الفنيين 


الذين بمثلون الاطر الوسهي فى ميكل العمالة والانتاج من خلال ما يسمى 
«التدريب المتقدم (فكة . 


وحى التدريب الموجه الى افراد الادارة الوسطى والغفنيين وما قى 
مستوام ٠‏ وقد رتم التسريب اثناء التعليم فى معاهد أعداد الفنيين أو 
الكليات المتوسطة أو يتم داخل المنشأة.ذاتها ٠‏ ش 

وتغانى معظم اليلاد النامية من عجز فى أعداد الفنيين من الاطرالوسطى 
غى معظم المجالات ينما تزاد فيها أعداد. إلفنيين من خريجي ,الجامعات..* 

© ل وعلى المستوى الادائي : الذى ينسرج تحته العمال الهمئْرة- 
وحمتوسطى المهارة ٠‏ ومحدودي المهارة , والجرففيون. ,. تتنوع ,وتتع اد 
اساليب وبرامج التدريب طبقا لكل فئة من هذه الفئات ٠‏ فبالنسبية لقئة ... 
؟العمال المهرة أوضحت ال 'التى أجراها مكتب الغربية التول حوق 

)١١(‏ احمد زكى بدوى : معجم مصطلحات العلوم الادارية ٠‏ مرجم 
سابق ص ”50 ٠‏ 

» 40# المزجم السابق :ا ص‎ )١9( 

؟1) امرجم السابق : ص 953؟ 


ل 65 ب 


أسس التدريب لخدمة احتياجات العمالة فى اليلدان المتقدمة والنامية , 
عيشت النواسة ها كي + 


(1) فى البلاد النامية » لايمكن أن يتم التسريب الا من خلال امكانات 
موحودة فعلا 2 وهدا يعنى أن التسريب سواه أكان مبدثيا لا تمسديا »او 
كاملا بتحتم أن بتم فى المدارس كو مراكز الحكومة طالما أن الإسسات 
انخاصة فى أغلب هذه الدول لم تزود بعد بالكوادر اللازمة والاجهزة 
التى يمكن أن يتم بها تسريب ذوى مستوى مقبول ومن ثم » قمن الشرورق 
على الدولة أن تتحمل هى ألعبء الأكبر فى التدريب المينى » وعن هنة 
فدور وزارات التربية يزداد فعالبة وحيث يفرض نفسه باستمرار ٠وعلى‏ 
سييل المثال قفى سنغافورة تشرف الوزارة على كل أنواع التدريب الهنى 
فيما عدا التدريب عبل الوظائف الاشرافية فى الصناعة ٠‏ 


(ب) وفى السول المتقدمة , أوضحت الدراسة التى آجر!ها مكتب 
التربية الدولى » أنه فى البلاد المتقدمة كما هى الحال فى المملكة المتحدخ 
عيل سسييل المثال ‏ لابعد النظام العام للتعليم مسثولة عن توفير التدريج 
للمهارات اللازمة للعمل » فهنه المسئولية تقع على عاتق الدوائر الصناعيه 
وعلى كاهل لجان وزارية للتدريب الصناعى نص عليها قانئون التدريب 
الصناعىي « الصادر سنة 1115 » ويشرف عليها وزير العمل » وتشكل 
هذه اللجان من أعضاء يمثلون قطاعى الصناعة والخدمات التعليمية ٠ )١5(‏ ' 

وبالنسبة للعمال متوسطى المهارة هن الراشدين 2 هتم تدريبهم من 

يمتطزهةم1 سدع انرمع 
التركيز على اكساب معارف أى مهارات محدودة لاعداد عمال متوسطى 
المهارة ممن بعملون فى مهن تتطلب قدرا محدودا من المهارات وتختلف؛ 
هسة التسريب حسب المهن وتتراوح من ثلاثة الى ستة أشهر ٠ )١5(‏ 


(15) المؤتمر الدولى للترببة .. الدورة 54 , الفقرنات ؟4 , 4 ٠‏ 
)١6(‏ احمد زكى بدوى : مقجع سابق ص 5١‏ 


25 0 


وهناك التشريب السريع وستسنه لعل ةوعاموع ف ىر 
ونيقصد به برامج التدريب المبسطة التى تستغرق أقل وقت ممكن »وتهدف 
انج تغطية الاحتياجات العاجلة من المهن والمهارات التى تحتاج اليها الدولة 
فى مشروعات التنمية والتى تعاتى منها عجزا .كما يعتمد على التدريبيه 
السريع فى اعادة تدريب بعض العمال المتعطلين ٠‏ 

هذا » وقد اصطلح حديثا على اطلاق لفظ « التنشئة المهنية » كمفهوم 
عام يشمل كل انواع التدريب وبرامجه التى تخص صغار السسن من 
الجنسين ( من 1١‏ 18 ) من المفسرين من التعليم الاساسى )١3(‏ 


يعتتدكدر 
الآسثاذ الدكتور صلاح قطب 
رئيس التحرير عن عدم كتاية 
هقال هذا العدد 


لوم بي يي سسص9سس 779767 7س 


)١ 1 ٍ‏ المركز القومى للبحوث الاجتماعية والجنائلة « التدريت المهنى 
ف مصر » بحث ميدائى ؛ القاهرة 19489 ص 5 ص 5 . 0 


دراس لشئيصيّ [امتّانات 
نياك الشانؤ العا 


دكتور : احددك تبد الرحمن النجدىي 
كلية التربية ‏ جامعة حلوان 

القدمة والشكلة : 
مازال تقويم أداء الطلاب وما يرافقه من مشكلات تتعلق بالامتحائات 
.من القضايا التربوية الهمة التى تشغل بال المربين فى العالم العرب 

وريما فى كثير من بلاد العالم الاخرى ٠‏ 
وفى مصر تبدو الحاجة إلى علاج مواطن الضعفه فى النظام التقليدى 
.لامتحانات الفيزياء » وتطوير تلك الامتحانات بحيث تصيح تلك الامتحانات 
التحر ير بة مقياسا صادقا وموئثوقا به لقياس الانحازات التعليمية - 
وتحرير التعليم من الاثار السلبية لتلك الامتحانات والمساكل المتعلةة 
تلك الاثار مثل المغالاه فى الحفظ » وقلة الاهتمام بجميع جوانب نيو 
'المتعلم , وبخاصة تلك التى يتعثر قياسها عن طسريق الامتحاثاث 
التقليدية وموجه عام فان هناك آراء ترى ان اختبارات الميزياء لانصوو 
الواقم الحقيقى الذى يقابله الطالب فى الحياة » فالفيزياء علم بحست 
9 نواتكا علب ابر فقط ء تطبيقى فى المواقف التي 
تحدث »2 واختبارات الفيزياء تختير عادة ما اذا كان الطالب يعرف معاثىي 
دالمفردات الاساسبية المعدية دم تأعظ طلمامء2)0 , وكذلك يؤحى 
بعض العمليات المجردة التى تختار يحيث تضم تلك المفرداته 2 كما .فى 
"أعتمام واضع الامتحان بتكرار ساذج ثابتة للاسئلة يصيب عملية التعلم 
والحمود ‏ اذ ان ذلك يتعكس فى الفصل الدراسى بحيث يصبح التسعق 
'الشاغل للعلم دو 'كبية تدتوريب'الطلاب عل اعطاء تماذج الاحابات المصحصيحة 
للاسئلة والمسائل التى تمائل اسدئلة ومسائل اوراق الامتحائات 
في نهاية العام والواقم ان مثل تلك الطرق التيعة فى تقييم طلاينا ض 
الشهادة الثانوية العامة لايبمكن أن تحقق اى اهداف اخرى سوى الحفال 
موالترديد ٠‏ 


حت 18:2 اعم 


وقد تنناولت دراسات متعددة موضوع تقويم الاوراق الامتحانيه 
متها دراسة رينيز ‏ 35تتلذة1 ١535‏ التى استهدفت تحديد المستويات 
المعرفية والاعداف التعليمية المتضمنة فى الامتحانات التى يضعهاالمعدمون 
لقياس تحصيل تلاميذ الصف انسابع فى العلوم والتاريخ والجغرافيا ٠‏ 


واضافت دراسة تامير لطة' /لا9١ا‏ بعدا إضافبيا حيث *. 
أشملت مينة الاسئلة النى قام بتحليها امتحانات بعض المدارس الثانوية 
فى مادة التاريخ السبيعى وايضا الاسئلة التى يستخدمها المعلمون فى حجرة 
الدراسة وقد وجد تطابقا كبيرا بين نسب تقسيم تلك الاسثلة عبلى الجاتبين 
تبعا للستويات المعرفية لبلوم (55 : ٠ ) ١6١‏ 
ْ واشتر كت دراسة يلاك ع1 1 مع ألكز أ سستسامه 
السابقة فى استخدام تسقيم بلوم للدتا2 للاهسيف المعر فيه عست 
نحديدسدويات التفكيرالتي تضمنتها امتحانات مدرسى العلوم فى ذيجيري؟ 
وذلك فى فروع التاريخ الطبيعىء الكيمياء. والفيزياء.العلوم العامة غير كني 
اختلفت عنها فى تحديد المصادر التى ستعين بها المعلمون عند وضم بدى 
الامتحانات وقد توصلت السراسة الى ان المعلمين يؤكدون عل المستويات 
المعرقية المخفضة بالاضافة الى انهم لايعتمدون عل مصدر واحد فى عمل 
الآمتسانات از ١؟‏ :لال كماع . 
تحديد اأشسكلة : 

تتلخص مشسكلة هذه الكسراسة فى القيام دتشخيص عيوب اوداق 
الامتحانات فى الفيزياء للثانوية العامة فى السنوات الست الاخيرة ومةا 
عاسبتحاول الدر اسة التوصل اليه بالاجابة عن الاسئلة التالية : 
تايمنا نسب تمثيل الاسئلة الموجودة فى اوراق الامتحانات لفيزياء 
الثانوية العامة للمستويات الستة لتقسيم يلوم الهرهمى 
للجائب المعرفى فى السنوات الست الاخيرة ٠"‏ 

. - ” هل يقيس امتحان الثانوية العامة فى عسام اللمزد من 
لستويات المعرفية العليا اذا قورن بالسنتوات الخمس السابقة ؟ 

' * نت ما نسب تمثيل الانماط التالية للاسئلة الموضوعية ‏ قصيرة 
الاجابة ‏ التركيبية » المثانية ‏ التى تندئلب اشكاله توضيحية فى ١‏ متحا نات 
الفيزياء للتانوية العامة فى السنوات الست الاخيرة 
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هبل يوجد توازن بين بعدى نسب تمثيل انماط اسئلة الاوراق 
الفيزياء الدائرية العامة والمستويات المعرفية النى تقيسها تلك الأسئلة فى 
ال الست الاخيرة ؟ 

ما المسستوى العام لاسئلة امتحان الفيزياء للشهادة التانويةالعامه 

لعام 1985 يد من وجهة نفى الموجهين ؛ 

ما المستوى العام لاسئلة امتحان الفيزياء للشهادة الثانوية العامه 
1 من وجهة نظر المعلمين ؟ 

لا ب هل هناك فروق ذاته دلالة احصائية عند مستوى 28رء بين 
متوسط التقدير الرقمى لاراء موجهى الفيزياء الذين قاموا بتوجيه معدمى 
الفيزياء خلال العام 1185 والمنوسط الرقمى لاراء معلمى الفيزياء ٠‏ 

الذين قاموأ بتدريبس متقرر |أالفيز باء ء للصف الثالث الثانوى فى الماع 
الدراسى ١183‏ فى درجه مئاسية امتحان الفيزياء لنفس انعسام بائئسيه 
نلمحاور التالية : 

15- الارتياط بيأهداف تدريس علم الفيزياء للثانوية العامة ٠‏ 

يه اتفاق الاسئلة والظروف انتى صاحصت التعلم ( الواقعية ) 

جه ل كرجة ديع وصباغة الِسِؤّال ومساهمته فى تصحيح الورقةه + 

د اتفاق الاسثلة سدلة وطبيعة علم الفيزيا + 

ها قدزة الاختيار عيل' التمييز بين الطلاب ٠‏ 

و قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرنه على العمل الانشائى ٠‏ 0 

زس ترتييه الاسئلة ٠‏ 


0-5 اتتراسة : 


تعس عط كردق اللكرات المستخدية فى هدم الدراسة على 


اد بدأ الساحمث اجراء هذا البحث منذ ثلاث سبنوات آى عام / 0 
وقد وجند الباحثك عانم تحليل الامتحانات ان امتخبان الفيزيام 
عام 785١‏ *< هو أكدر الامتخانات تمقيلا للمشتونات اللغرية العليا د 
بالاضاقة الى وجهة نظر عينة الدراسة من المعلمين والموجهين وايض'" 
الخيراء والتى ستلى اسماؤم ‏ قييما بعلة ٠‏ وذلك مند عام ذا حتى عامج 
١ 434‏ 1 ذلك اختاره لكى يترف عل تقسيم مستوآه العام .٠‏ 


اك 5 


3 لبش تك اهداق هذه الدراسة اعطاء نموذج تورقة امتبحاس ةذ 
كاملة 0 الفيزياء للصقا الثالث الثأنوى ٠‏ 


“بلقا نوية العامة 18 دخ عامل لال 7 ذل 5١‏ وعى الفكثرة - 
ترّايد فيها الاهتمام بتعديل طرائق ونظم امتحانات الكانوية العامة 
'بالاضافة الى حدوث تعديل فى «قرر الفيزياء للثاتوبة العامة عام 1989ء 
قروفى التراسة : 
أولا الفروضص المتعلقة يتمثيل مستو يات لوم ا.لعرقية فى أس_شلةه 
أمتحانات الفيزياء وانماط تلك الاسثلة : 
الثانوية العامة ) فى السنوات الست الأشيرة على مستوين الته رقف 
؟" ب يوجد اختلاف فى نسب أعشيل المستويات المعرفية التى بقيسهنة 
“امتحان الفبزياء للصقا الثالث الثانوى فى العام الاخبر 115٠0‏ والمستوبات 
 "‏ النمط الغالب من أنماط أسئلة امتحانات الفيزياء للمس مه 
الثالث الثانوى '( الثانوية العامة ) فى السنوات ألست الاخيرة هئ تم 
االاسئلة المقالية غير التركيبية ٠‏ ا 
5 س يوجد توازن بين نسب تمثيل آنماط. أسئلة امتحانات الفيذياء 
اللصف الثالث الثانوى فى السنوات الست الاخرة والمستويات 'نعرقية 
التى تقيسها تلك الاسئلة ٠‏ 


ثائنا : الفروض التعلقة بمدى مناسية امتحان الفيزياء للشهسادة 
اللشانوية العامة ١985‏ كد 


المستوى العام لاسثلة امتحأن الفيزباء للكبادة الكانوبة العامة 


تقى مصر من وجهة نظر الموجهين يسابوى «ليس #قل أو اكبرء القية اللعيتة 
النتقدير الرقمى المتوسط فى الحالات الخاصة بمواصفات الاخصار وهى 5 


سيصيد مسو سس 


«() كات المقترض ان يصاغ كل فرض من تلك اتفروض فى سبتة 
عناصر ولكن الباحث آجا الى هذه الصياغة توفير! لجهد القارى, ٠‏ 7 ” 


د 6 مه 


5 الارتياط يأهداف علم الفيزياء للثانويه العامة ٠‏ 
ب اتفاق الاسثلة والظروف التى صاحبت التعليم ( الواقعية ) م 
7ج ب درجة وضوح وصياغة السرؤال ومساعيته فى تصحيع !'ورقة 
الامتحانية ٠‏ 
د اتفاق الاسئلة وطبيعة علم الفيزياء ٠‏ 
ه .. قدرة الاختبار على التمبين بين الطلاب * 
و قياس الاطلاع الخارجىللطالب وقدرته على العمل الانشائى - 
ز ‏ تكرتيب الاسيئلة * 
؟ ‏ المستوى العام لاسئلة امتحان الفيززياء للشهادة الثانوية العامة 
من وجهة نظر المعلمين يساوى ( ليس أقل أو آكبر ) القيمة المعيدة للتقدير 
الرقمى المتوسط للمجالات الخاصة نمواصفات الاختبار هى : 
أ الارتباط بأهداف علم الف ياء للثانوية العامة ٠‏ 
ب اتفاق, الاسثلة والظروف التى صاحبت التعلم (١‏ الواقعية ») « 
يج درجة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته فى تصحيح الورقة ٠‏ 
د اتفاق الاسئلة وطبيعة علم الفيزياء ٠‏ 
هم قدرة الاختبار على التمييز بين الطلاب ٠‏ 
و قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرته على العمل الانشائى ٠‏ 
ز ‏ ترتيب الاسثلة ٠‏ 
ثثالثا : الفروق سن آداء الكوجهين والمعلمين : 
يوجد فروقه ذات دلالة احصائية عند مستوى 0٠رء‏ بين متوسط 
التقدير الرقمى لاراء الموجهين ومتوسط التقدير الرقمى لآراء: المعلمين فى 
الحالات الخاصة بمواصفات الاختبار وهى : 
1 الارتباط باهداف علم القفيزياء للثانوية العامة ٠+‏ 
ب اتفاق الاسئلة والظروف التى صاحيت التعليم ( الواقعية ) 
لي ل درحة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته فى وت ا 
الامتحانية ٠‏ 
د اتفاق الاسثلة وطبيعة علم الفيزياء ٠‏ 
ه - قدرة الاختبار على التميين بين الطلاب ٠‏ 
و قبياش الاطلاع الخارجى, للطالب وقدرته على العمل الانشائى » 
ز ل ترتيب الاسئلة ٠‏ 
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أهممة الدراسة الخائية : 

55 تعد ننده اندراسة أول دراسة فى جدود علم ألباحث لتقفويم 
الاوراق الامتحانية تلثانوية العامة في الفيزياء بجمهورية مصر العربيه > 

2 نسهم هذه الدراسة فى القاء الضوء على ألوضع الراهن لامتحا نات 
تطويرها فى ضوء ما 'تسفر عنه الدراسة من نتائج ٠‏ 

تفط عدي الدراسية الفرضة لدزاننات ترق امنا (يسدرات 
دراسية أخرى ولواد دراسية مخلعة ٠‏ 
التعريف الاجرائى كصطاءدات اندراسة 
الامتحمانات : 

احدى ادررات القياس التربوى وه جزء هام فى اى نام تعليمى. 

للحصول على المعلومات اللازمة لاصدار القرارات النى تتعلق بالأفراد 
الممبحنين و تشسمجيعهم على المثايرة فى أداء المهام الصعية 5 تقلهم عن, 
#ترى اكليف" ال مدق تعليمى خلس أو من صفده دراسى الى صف 
/ :ا). 


مستويات 2 للنمو 0 : 
“أى 0 «ملانس مم ا يل ذلك سيستويات دكش 0 فئ 
لهف الاسسئلة : 
1 يقص ع 7 قواعد وات فيه عنله بناء الاخثيار م 
ونحد من الم العديد من ن السا تل ذات 2 على 0 ال 2 
أنها تتاثر بعوامل اللغة ودلالات الالفناط ' “كما قن ثر فى أعطاء نمل 
الاستجابة اللحقيقى للمخميز 0 7١‏ ومو ٠0.‏ 


اين 5 
الئراسة التشخصيية للامتعانات : ١‏ 

حهى محاولة التعرف على مواطن القوة والضعفا فى الامتحاثات: 
وتتضمن عمليات تقويمية باستخدام أساليب: ؟و أدوات بحثية متاسبة ٠‏ 
أولا ‏ انحدئوات الاحراثية لتحليل آسئلة الوراق الاصسحانية : 

انخذف الباحث الخطواته التالية لنضيق المحث ( وهى المستويت 
المعرفية السته التاليه ) على عبنة الاوراق الامتحانية الممحددة ٠‏ 

١‏ نم إبعصول على |مبحانات اإلنارويه العامة تى أنثيرياء تى مر 
تى السنوات الل اسيك م ا الي ا 2 ال ال هه 
وهى السئوات المحددة فى حدود الدراسة ٠‏ 

توفير النموذج المعتمد للاجابة على كل سوال من أسئية همهم 
إلامتحانات ٠‏ 

> ب تحليل الأسقئلة الواردة بالآوراقف الامتحانية فى كل سن 
السيتو ات الست السابقة وذلك لتحديد المستويات المعرفبية التى تقيسها 
فى ضوء سلم يلوم المعرفى ( ملحق ١‏ ) ,ء ( ملحق ؟ ) ٠‏ 
نقدسر صدق التحليل : 

للتحفقق من صدق التحليل باستخدام معامل سكون 
زه؟ 17١:‏ ) تم حساب معاملات الانثفاق بين الياحث وخمسة عن 
تقدير تبات التحليل : 

لتقدير ثبات التحليل قام الباحث باعادة تحليل أسئلة الامتجانات 
عينة البحث بعد مرور فترات زمنية مناسية بالنسبه لكل اختيار ب ثم 
بالنسية للامتحانات هو 5كر ‏ مما يؤكد الونوق بعمليات التحليل ٠‏ 
ثانيا ب اعدإد استبيان للتعرف على مستوى امتحان الفيزياء للشانويق 

العامة عام ١989‏ : 
محاور الاستبيان .: 
0 يتكون دبثا الاسرتبيان من سبعة محاور أساسية هى : 


ات 

٠ الارتباط" بأهداف منهج الفيزياء للثانوية العامة‎ ١ 

العوامل التى تكون هذا المحور تهتم بالأصداف الموضوعية لذلاك 
اآلنهيج ١ ٠‏ 
ر الواقعية ) ويقصد بذلك أن يكون التقويم نابعا من الحاضر مع الأخذ كَى 
الاعتبار الظروف التى تصاحب عملية التعليم وخصائص المتعلم ٠‏ 

؟ا ل وضوح ودقة صياغة السؤال ومساهمته فى وضوح الورقة 
«الامتحانية ككل ويقصد بذلك مراعاة الوضوح ويساطة التعبير عند صياغه 
آسئلة الامتحان ٠‏ مما يسهل سرعة الاجابة » وسرعة التصحيح والاقتراب 
.من موضوعية القياس ٠‏ 

5 اتفاق الاسئلة وطبيعة علم الفيزياء ٠‏ 
.والمبادىء وكذلك أظهار ان الهدف النهائى لعلماء الفيزياء مو الوصول 
إلى النموذج الاشمل الذى يشمل جميع الظواص الفيزيائية بدقة ٠‏ 

ه ‏ قدرة إسثلة الاختبار على التمييز بين الطلاب : 

ويتصد هنا ان الاسئلة ينبغى ان توضع بحيث تراعى وقياس 
امستوبات العلا للمعرقة عابل الطلاب 7 وعدم الاقتصار عل المستويات 
#المتدنية فبيها » كما ستحسن أن لا يكون هناك دور للتخمين عند الاجابةه 
-ويمكننا ذلك من التمييز بين مستويات الطلاب المعرفة ٠‏ 

1١‏ قياسن الاطلاع اللغارجى للطالب وقدرته على العمل المتجج 
لا الانشائي ) يتصد -بذلك عدم اعتماد الطالب على الكتاب المقرر بمفركه 
د وكيفية أستخدام "مفردات المقرر وتطبيقها فى مواقف الحياة العامة 
.وأيضا معرّفة مدى ربجوع الطلابي الى بعض مصادر المعرقة التى تيد 
اكهمهم للحتوى الكتاب المقرز عتؤما » 

الطريقة النتى ترتب بها الأسئلة فى الورقة الامتحانية ٠‏ وإيتناو 
هينا المحور هدى تتابع الاسئئة بشكل يتفق وؤرود : موؤضوعات الكتتاب 
آر تتايع الأفكار التى تقءسها ‏ الاسثلة يتسلسل معين .هنا يسهل 
5يضا ترابط تلك الأفكار التى يكون محتوى الاجابة أو أن تندرج الاسئلة 
.هن حبيث مستوى الصعوبة تدرجا تصاعديا ٠‏ 


ةشه 


اجراءات تكوين الاستبيان : 
اأعتمد الباحث فى تكوين عبارات الاستبيان على استجابات متجموعق 
من معلمى الفيزياء بلغت مائة فرد ومجموعة من الموجهين بلغت ربعي 
فرّدا وذلك نحو سؤال مكتوب وجه اليهم نصه : ما هو تصورك للاسبس. 
كى المحاور التى ترجو ان تنتحقق أو نراعى فى الورقة الامتحانية كاتء. 
الفيزباء تلثانوية العامة ؟ ثم صنفت استجابات هؤلاء الافراد » وقد تم 
تحديد أهم المحاور التى ينبغى أن تتحقق فى الورقة الامتحانية لمادة 
الفيزياء للثانوية العامة فى المحاور السبعة المشار اليها آنفا ٠‏ 
صدق الاسشميان : 
قام انياحث بعرض الاستبيان على عشرين من أعضساء عيئه 
التسريس تخصص طرق تدرس العلوم والفيزياء بكليات التربية يجامعات 
عين شمس , والازهر ٠‏ وقطر ء وعشسارن من معلمى وموجهى الفيزياه 
وقد قدمت اليهم العيارات التى وضعها الباحث وعددها ( 7١‏ ) ستوق. 
سمارة لاختيار أفضل العبارات التى تحظى باجماعهم وقد استقر الاصس 
على اختيار ( 55 ) أربعة وأربعون عيارة عيل النحو التالى : 
١‏ الارتباط بأهداف منهج الفيزياء للثانوية العامة ( 9 عبارات >' 
وتمثلها السارات :3 55/5١ 5١1١١‏ ءالا" _الخ"؟ 595 ٠.51‏ 
٠‏ اتفاق الاسئلة والظروف التى صاحبت التعلم 9 الواقعية ) 
( + عبارات » وتمثلها العبارات : 2٠١‏ 19, 55, [لاء كر 5ه 
درجة وضوح ودقة صياغة اللسؤال ومساهمته فى تصحجحيم. 
الورقة الامتحانية '( 3 عبارات ) ٠‏ 
وتمثلها العبارات : 21١5١‏ لا1 2 2515 55ب ٠ 56١‏ 
5 اتفاق الاسئلة وطبيعة علم الفيزياء ( /ا عبارات ). ٠‏ . 
وتمثلها العبارات : 5 , لا, 2١#‏ ه# 58 ]ع باكقاء 
ه ‏ قدرة الاختبار على التمييز بين الطلاب '( 3 عبارات ) وتمثلها' 
الشارات لا هد القن 157 باد نا قا اكت لكا 
17 قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرته على العمل الانشائى. 
(؛ عبارات > وتمثلها العبارات :8 2 ,/29555١8‏ 9لاء. 
- قر كيت الاسثلة ٠ ١‏ عبارات) وتمثلها العبازات أ , ٠‏ , 4«. ' 


حب ات 


نيمات الأسة بان , : 
تم حساب معامل الثبات الفا بطريقة كرو بام 
(ى؟ :50 ) وقد طبق الاستبيان على عينة من المعلمين بلغت ( 54 ) 
خمس وأربعون معلما . كما طبق الاستبيان على عينة من الموجهين بلعت 
( 56 ) خمس وثلاثون موجيها 2 وبلغت قيمة معامل ثبنات الاستبياث 
بالنسية لعبنة المعلمين 7لا/ وبلفت قيمة معامل ثبات الاستبيان لعينتى 
اللموجهين /الاثز وهى قيم مناس بة توضح ان الاسستبيان يتمتم 
بدرجة مقبولة من الثبات ٠‏ 
من القرد فى هذا الاستبيان أن يحدد اسستحانة لاحت 
اختبارات ثلاث هى بدرجة عالية 2 بدرجة متوسطة .2 يدرجة ضعيعة 
( ملحق ٠)"‏ 
العيلة : 
تتكون عينة الدراسة من مجموعتين مجموعة من المعلمين والاخرى 
من ااوجهين من ادارات تعليمية مختلفة 2» هى ادارات مصر الجديدة 
الوايل الجيزة » بنى سويفاء المئية » قنا» أسيوط ٠‏ 
طربقة تصبحيح الاستسيان : 
' اعطى لجار الاستجابة بدرجة عالية ثلاث درجات واعطى اختبار 
الاستسابة بدرحة متوسطة “درحتان واعطى اختشمار الاستحاية بدرحة 
-ضبعيفة درحة واححدة ٠‏ 
تظبيق الاستبيان * | 
تم التطبيق خلال فترة تصحيح الاوراق, الامتحانية عام 446] 2 
وكان عدد الاسستبيانات التى 'تم' تفرهمع بياناتهاً وتجليق 
نعائجها لعبنتق -المئليين وال موجيين. عيبو ا( 360 ) مامد عتس. وواحك و س سس تاق 
'استبيانا وهو دد كاف للاطمثنان على نتائب البحث ٠‏ 
اتساج النواسة : 
للاجابة عن السؤال الاول من أسئلة الدراسة : 
ها نسب تمثئل الاسدئلة الموجودة فى نوراق أمتحسانات ‏ الفيزياه, 
:للثانوبة العامة للمبستويات الستة لتقسيم ولوم الهرمى للجائب 
٠‏ ا محر فى فى السئوات الاخيرة ؟ ٠‏ 


لي ان 

( 1 ) قام الباحث بتحليل امتحانات: الفيزياء بالثانوية فى ضوء 
المحك الذى تم تحديده + وهو مستوبات السلم المعرفى ليلوم ثم حسبت 
التكرارات المتضمنة فى كل فثة من فئات الاأديداف للستوات المحددخ 
فق ح.ءدود الدراسة ٠‏ 

ملاحق 5 هات لا 153135 19 1ك هلمن 

(ب) تم تحسم التكرارات المتضمنة فى كل فئة من قئات الأهداف 
لكل عام هن الاعوام المحددة عينة الدراسة » ويوضم جدول هع قداء 
أسثلة اختبارات الفيزاباء فى شهادة اتمام الدراسة الثاتوبة '( الثائراية 
العامة ) بمصر فى السنوات الست ( 988؟  2199٠‏ . 


جدول )١(‏ 
إعداد اسبئلة امتحانات الفيزياء فى شهادة اتمام السراسة الثانويه 
( الثانوية العامة ) يمصص يحسب المستويات المعرقية الموضحة دى 
السنوات الست ( 31988 ب 1950 ) 


و 


للستويات القهم مبصوع 
العركية التذكر التقسير النرجمة الاستكمال التطبيق التحليل التركيب التفديم عددمفردات 
الإعامالمراسى الاسئلة 
ومو١‏ ىق 3 ؟ 03 ن 52 5 5 لف 
١ 5 9 ١‏ 5 5 “ب 5 إلى 
١#‏ فى 3 5 3 3 ب 52 5 3 
ه5١‏ 35" م 7 ؟ 5 -71 5 5 21 
1١5‏ ف 1١‏ 5 5 4م "1 ث3 53 
١ 0 3 6 ١55‏ م 51 5 - 0 
'اللجموع  ١7‏ انف بن 5 اف 5 ١‏ ب 41" 


( ج ) تحويل التكرارات المتضمنة قى كل ذئة من قئات الامدافه 
الى نسب مثوية لكل عام عل حدة ٠‏ وزيوضّم جدول 59 ) النسب المثوية 
؟'سئلة امتحانات الفبؤبآء فى شيادة اتمام اكدراسة الثانوية لا القانوية 
العامة ) بمصر بحسب المستويات المعرفة الموضحة قى السنوات الست 
_الوؤا). ١‏ 


7102 انه 


0 ")2 
النسب المنوية لتوزبع امتحانات الفيزياء فى شهادة اتمام الدراسة 
الثانوية ( الثانوية العامة ) يمصر بحسب المستويات المعرفيه 
المورضحة فى السئوات الست ( 19868 ١199+‏ ) 


إنستويان العهسم 
لعن فيه السطبيى اشحديل التركيب التفديع 
التذكر التفسير الرجيمة الاستكاين 7 
عام 5 1 م 
مك١‏ ره هدلارةما الركره 5-5 16 - 5 5 
كخلا لاكرءلا دكر5ذ اككر؟ك - ار - 5-5 - 
/اة١‏ ؟اكركلا اكارك١‏ 0 - درء١1‏ 55 3 5 
4م5١‏ 5 عركة كمرا ؟آرزه١ا‏ - ومكرة هكعرة ِ- - 
11 ؟دركه ‏ اكرا؟ 3 - كرلا١ا‏ - - 2 
١‏ ك؟؟ رع 1ر5 م +درة١‏ ار - - 


كما يوضح جدول ( 5 ) اجسالى السب المثوية لتوزيم اأسسثلة 
امتحانات الفيزياء فى شهادة اتمام الدراسة الثانوية ( الثانوية العامة » 
بمصر بحسب المستويات المعرفية الموضحة وذلك فى السنوات السيع' 
ر همؤا ‏ ٠١و5ؤ9ا) ٠.‏ ش 
جسول (؟) 
النسبب المنوية لتوزيع اسكنه أوراف اختيارات للفي٠ياء‏ 
فى شهادة انمام الدراسة التاتوية ( الثانوية العامة ) 
بمصر يحسب المستويات المعرفية الموضحة فى السئوات الست 
زهظ4ؤا  155١‏ ) ذكل 


لإستويات" : 1 2 
ا 5 ,التطبيق” التحليل التركيب ' التقديم المفردات 
2 3 3 : 95 : 3 5 و : . 

ا 0 الى 

٠‏ الامردا اا اد و ا ا ل ا ف ل 
دا 


بالعند ل ال اث اخ الي # لا ا خاو الى 
النسبة ككراة ككر*١ا‏ ' 4ع اأكرهك 4كرءظ1 اككر1 كفرع 7س 21 
داص ا ار 1 د 20 


إقوية . ذفن 
ووس يي ب 00:00 2 


١ 


وبتضح من جداول 23١‏ 5 ١مايل‏ : 

تناوت الجداول انثلانة آسئلة امتحانات مادة الفيزياء للثشانوية 
العامة بمصصس فى السئنوات الدراسية ١19/60‏ ب 1990 وتصتيفها فى صوء 
اتعمليات المعرقية لسلم بلوم المعرفى من حيث عدد الأسكلة الخاصة 
يكل عملية معرقية , واليسبة المثوية لها ٠‏ 

بلغ مجموع اسسثلة امتحانات السئوات الست ( 44؟ ) 
سؤالا موزعه كالتالى : ( ؟؟ ) سؤالا فى سنة "١ ( ١985‏ ) سلؤاله 
قى سنة 1541 (٠‏ 8؟ ) سؤالا فى سذة 19481 , 513 ) سؤالا فى 
سنة ١948/8‏ * 

ولم ننضمن أسيثلة أى اخببار من الاختيارات انستة موضوع هده 
الدراسة أسئلة تتطلب المستوى المعرفى التقويم عند حلها ٠‏ 

ويلضح مما سيق ان معظم أسئلة امتحنات الفيزياء للصف إنشانت 
الثانوى ( الثانوية العامة ) فى السنوات السيت الاخيرة تركن لمن 
مستوى التذاكر والفهم فقط حيث بلغت نسية أسئلة التذكر 4كرلااملر 
من مجموع الاسثئلة الكلية للسنواته السست » يلغت نسبة أسئلة العهيم 
11ر٠6‏ من مجموع الأسئلة أى أن مستوى التذكر والفهم حققا 
درلالاء/از من مجموع أسسئلة اختبارات الفيزياء فى السسنوات السبس 
موضوع الدراسة ٠‏ وبذلك يتحقق الفرض الأول من فروض الدراسة 
والذى ينص على أنه : 

ه تنصب جميع أسئلة امتحانات الفيزياء للصف التالث الشاترى 
الثانوبة العامة ) فى السنوات الست الاخيرة على مسستوى التدكر 
والقهم * 

؟' ‏ الاجابة عن السؤال الثانى من آسئلة الدراسة ونصه : 

هل يقيس امتحان الثانوية العامة فى عام 1990 المزيد عن 
المستويات المعرفية العليا اذا قورن بالسنواته الخمس السابقة ؟ ٠‏ 

يتضح من جدول ( ؟ ) نسب الاسئلة التى تمثل المستويات المعرقيه 
المختلفة عام ١99+‏ وعند مقارنته بنسب الاسئلة التى تمثلل نس 
المينتويات ال معر فية. فى الاعوام السايقة نجد | الآتى : 

تمية الأسئلة ال كيين السك توى المعرفى” بالتذكر ؟0/ عن 

مجمواع أسثلة الاخكار الكبةه والنى بلغت ( ه52 ع سيذالا ودى دى 

أكبر نسية مئثوية لأسئلة النذكر فى الاعوام الستة المحددة بالدراسة ٠‏ 
أام - ه) 


كن ا الت 


بلغت نسبة الاسئلة التى تقيس المستوىالمعرفى التفسير 1/5215 
وهى أقل نسبة لأسئلة التنسير فى السنوات السبت موضوع الدراسة 
جيدما بلغت نسية أسئلة المستوى المعرقى ( الترحمة ) 54ار5/ ٠‏ 

وحظت أسئلة عام ١988‏ بأعلى نسبة فى هذا المستوى ففيث يلغث 
اكرهاك/ز من مجموع الأسئلة » بلغت نسية اسئلة الاستكمال كرا 
وهى أقل من النسبة اراز نسية إسئلة ( الاستكمال ) فى اختبار 
عام موا ٠‏ 

ب بلغت نسبة أسقلة المستوى المعرفى التطبيق 5هرة١ث/ز‏ وهى أقل 
هن نسبة أسئلة « التطبيق » عام ١989‏ والتى بلغت 5رل/ا١ا/ا‏ - 

وبلغت نسبة الاسئلة التى تقيس المستوى المعرقى التحليل 
“را وهى آقل من نسبة أسثلة التحليل عام 1588 والتى بلغت 
+ ار 1/4 5 

وخلت أسئلة امتحاان عام ١99٠‏ من الأسئثلة 'لتى تقيسن 
األستويين المعرفيين التر كيب '«وانتقويم ٠‏ 

ويتضيح مما سيق أن امتحان مادة الفيزياء للثانوية العامة عام 
19٠‏ لا يقيس المزيد من المستويات المعرفية مقارنا يامتحانات السنوات 
'الخمس السابقة وبالتالى يتحقق الفرض الثانى من قروض المراسة 
والذى ينص عل آنه : 

« يوجد اختلاف فى نسب تمثيل المستويات المعرقية التى يقيسهة 
«متحان الفيزياء للصف الثالث الشانوى فى العام الأخضين ١559‏ 
واتسعويات العرفية التى تقيسها امتحانات السءنوات الخمس , 
السسابقة ٠»‏ 1 

5 الاجابة عن السؤوال الثالث من اسئلة الدراسة ونصه : 

ها نسب تمثيل الانماط التالية للاسئلة لا الموضوعية - قصيرة 
الاجابة ب التركيبية ‏ المحقالية ‏ التى تتطلب أشكالا توضصيحية ) قى 
امتحاتات الفيزياء للثانوية العامة فى السنوات الست الآخيرة ؟ - 

([1) قام الباحث بتحديد 5نماط الأسئلة الموضحة ثم اعداد كل 
نمط لكل سرنة من السنوات الست المحددة 9 ملاحق : ١/15‏ ول 
ا لكا .30 


سدم لاخ عد 


الاعوام المحددة عينة الدراسة ٠‏ ويوضح حدول ل( م/ ) توزيم اعداد 
أنماطظ أسثقلة اخعبارات الفيزياء فى شهادة اتمام الدراسة الثانوية 
( الثانوية العامة ) بمصر فى السئوات الست ( 1988 0 +999) - 


جديل (ة) 
توزبع (عداد أنماط أسئلة الاوراف اختيارات. الفيزياء 
فى شهادة اتمام الدراسة الثاتوية ( الثانوية العامه ) 
بمصر فى السنوات الست نا 1946 ١1990‏ ) 


لاسي سس سسب بحيب حيبي حي يبي جب زا 


اسئله موضوعية 58 اسثلة استجابة حرة إشكال توضيحية 
إلإاسئلة اختيار من متعدد الاسئلة سةاولات مقاولات كتابات رسوم رسوم مجو معت 


العام عادى الصواب ١‏ دصيرة أسئلة تركيبية شير نحليلية بيانية تخطيطية مفرداظ 

الدرامي جزم - استدلال المزاوجة والخطأ الكملة الاجابه تركيببية نركيبية الاسئقة 

لل ب ب بي يج سب حي سس سي سم سس ب مسن سس سس تب سب بسي 
مهوا ‏ ؟ ت ف 35 اله ها - ات ون نذا 
- 5 5 7 تِ - ا - يف 3 - 0 لا 
لك د اماد بيك سد لخد اهوت لف 2 2 نين 
7 50 5 ب 2 عارك 5 فد 2 ال 7 ا 
او و جد م يعن و مان اومن حمر اللو حر أو 2 اه 
ا ين ا حو 5 للا بهد "افد عطقك ريه حي ةر لزان 


اواج ) تحويل التكرارات المتشضمنة فى كل فثة من فئات الأهداف 
الل نسب مفوية لكذ؛ عام عل حدة ويوضح جدول ( 5 ) السب المثوية ‏ 
لعوزيم انماط أاسثلة امتحانات الفيزياء كلثائوية العامة فى السنوات 
النات او موا ب مقولا)ع م 


جدول (ر ه5») 
النسب المثوية لتوزيم آنماط أسئلة امتحانات الف .'ء 
فى شهادة اتمام الدراسة الثانوبة ( الثانوية العامة ؛ 
بمصر فى السئوات الست "ا 519486 31598 م) 


7-7[ لخ كا 


ا ار ل ري ا ا 225 ل تت 
إتماطع إسئله مرض_وعيه أسئله استجايه حرة )- أشكال بوصيحيه 
ولاسئله اد من متعدد الاستله أسيئله معاولات معاولات ركتايات ‏ رسيوم رسوم, 
العام هرم - إلصواب ‏ نصيره ركيبيه نرليبيه ا عير نحليليه إييابيد نحطيطيه 
الدرابىي عادى استدلال امزاوجة والخطا التكمله الاجايه تركيبية 

بإاخكل لالآرؤ اه ب - 50 الث - لارام اه - كرك 
بإخظل أ 9 8 ا 0008 5 ارلام - 9 قرلا 
ةل - - _ - - 0 يحت - اكرقة8 - - دلاره١‏ 
هفذاء ب 3-5 5-5 5 لارللم 55رة عا يي لادرة1 اسه لاار؟ اكره31 
قخذا لانم 2- 5 كآلآاره! لامر" ب 35 ركه ا لاكر؟ الارم 
وكا 2ه - ب الالارلا “الاركا ب - ب اكرءم/ا مس _- ةءعر5 


كما يوضح جدول ( 5 ) اجمالى النسب المئوية لتوزيع أنماط 
أسئلة امتحانات الفيزياع للثانوية العامة فى السنئوات الست مجمعة ٠‏ 
جدولن بر 6١ ١‏ 
النسب المتويه بتورديع أنماظ إسسيد اسبح نابت للعير باع 
فى شضهاده اأسماع اندراسهة الثانويه ر التانوية العامه ) بمصر 
فى السنوات الست 1١3550 15489 ٠‏ ) 


إنماط إسئلة «ومسوعيه اسئلة اسعجابة حرة. إشكال وشح ا 
الاسئلة اختيار هن عتعده . الاسئلة مقاولات مقاولات كنايات رسوم وسوم هجموععدد- 
على السواب ١‏ قصيرة اسئلة تركيبية غير تجلييلية ييانية ستطيطع مفردات 
لملفردات بجزم ب استدلال المزاوجة والخطأ التكملة الاجابة ركيبية | تركيبية 0 | الاسئلة 
العدد م7 5 اع 14 0 35 3 . د 5 اد كن 
النسبة لامر ه تَِ ارا عرلا »" - ااركلا كر نلا ككر١ا‏ ١٠٠ل/م/‏ 


الك ية 

ويتضم هن جدالول 5 ٠‏ 6665 هايل : 

٠‏ تناولت الجداول الثلالة أسثلة امتحانات مادة الفيزياء للثائويه 
العامة بمصر فى السنوات الدراسية 19808 ١89٠‏ وتصنيفها بحسب 
أنماط الأسئلة اللوضحة بتلك الجداول ‏ وذلك من حيث عدد ؟#سثنة 
"لا. يمط , والتسسية المئووئة لها + 


امسسيد 


10ت 
ب بلغ مجموع آاسئلة امتحانات السنوات الستت 178؟ سَؤال 
بوقء ث ركزته هدم الأسئلة حول نمط إراحد من آنماط الاسئلة وهو تمط 
المقالات غير التركيبية حيث بلغ مجموع الأسئلة التى تنطوى تحت هذ؟ 
:النمط ١8‏ سؤالا أى بنسبة ثلار؟لاث/ز . يلل هذا النمظ من إأتلماط 
الاسئلة النمط الذى يتطلب رسوما تخطيطة حيث بلغ مجموع الآسئلة 
التى تتطلب رسوما تخطيطية ( 5 ) سؤالا » آى بنسبة 4ار١١/‏ سن 
مجموع عدد الأسئلة الكلى ٠‏ 
خخلت الامتحانات خلال الاعوام الستة ( )١1990 ١98868‏ من 
أسئلة الاختبار من متعدد عدا عامى 19486 + 1988 وبلغت نسبة اسئلة 
:الاختبار من متعدد /؟رة/م من محموع أسيئلة الامتحان عام 8م19 , 
.وبلغت النسبة لارم/ز من مجموع أسئلة امتحان علام ٠ 1١945,‏ 
خلت جميع امتحانات الفيزياء لفترة السنوات الست من اسثلة 
معن نوع الجزع /الاستدلال أو المزاوجة (ى الصواب والخطا عدا امتحأن 
لس النق تضسمن اسسثشلة من نوع الصواب والخط_ ٠أ‏ بلقت 
.نسبيتها /الارلاء/از من مجموع #سئلة الامتحان وتضمنت أسئلة اختبارات 
أعوام /198 م 5كهة١‏ ء. ١990‏ فقط أسئلة من نوع التكملة يلغت 
نسيتها لارفل/ز 2 "؟ارها/ , #لار؟اك/ر من مجموع الأسئلة الكلية على 
مالت رتيب ٠‏ 
خلت امتحانات الاعوام 21١9835 1١948‏ لإّمؤا ١83٠‏ هَْ 
-نمط الاسئلة قصيرة الاجابة بينما أشتمل امتحان عام ١988‏ عل النسية 
5ر4 من مجموع الاسئلة واشتمل امتحان عام 1143 على النسية 
لادرة/ من مجموع الأسئلة الكلية ٠‏ 
لم تمثل الاسثلة التركيبية فى #نماط أسثلة الامتحانات خلا 
غترة السنوات الستا<ز ولزة١ ‏ 1990 ) ٠‏ 
بالئنسية لاسئلة الاستبحابة الحرة فقد مثل آحد (تماطهاققطوهونوع 
#؟سئلة المقالات غير التركيبية باكير نسب مئوية بالنسبة باقى نما 
«الاسئلة وذلك فى امتحانات كل عام من الاعوام الستة ٠‏ 
وقد بلغت أعلى تسبة لاسثلة هذا النمط ١رلال/‏ من مجموع عدد 
لالاسئلة' الكقى خلال عام ١987‏ بينما بلغت أقل نسبة من إسئلة ذا 
النمط 5ر754 من تجنوع عدد. الأسئلة الكق خلال عام ١545‏ * 


8 
بالنشبة للأسئلة الت #تطلب اشكالا توضيحية فلم تمثل” اسئلة 
الرسبوم الييانية سبوى فى امتحانى عامى 15848 -: 1١1983‏ ققطُ و بنعس 
النسية و«بى ارك / من مجموع عدد الأسكلة الكلى أما الرسوم 
التخطيطية 'فانها تلت بنسب متفاوتهة حيث بلغت #على نسبة لأسئلة هذا 
النمط فى امتحان عام /81 حيث بلغت ثلارة6١ا/‏ من مجموع عند 
الآسئلة الكى وبلغت أقآل نسية لأسئلة هذا النمط فى امتحان عام 
8 حيث بلغت تلك النسبة /ار3/ من مجموع عدد الأآسئلة الكل - 
| ودتضح مما سبق أن معظم #سئلة امتحانات الفيزياء لاصف الثالث 
الشانوى فى السئوات الست الاشيرة كانت من نمط الأسئلة المقالية غير 
التركيبية حيث بلغت يا وار ؟/ا/ر من مجموع عدد الأسئلة الكلية 
لشهزات التفرة ردك تصق" النزشن النالك تحن افروضن ادر اين 
والى ينص على أن « النمط.الغالب آنماط أسئلة امتحانات الفيزيثم 
للصف الثالثِ العانوى ١‏ الثانوية العامة ) فى السنوات الست الأخيرة 
اهو نمط الإسئلة المقالية غير التركيبية » ٠‏ 

. وللاجاية :عن السؤال الرابع من أسثئلة التراسة وهو هل بيوحد 
دوازن ين يعدى نسب تمثيل آنماط أسايئلة الآلوراق الامتحانية لفيزياه 
النانوية العامة والمستويات المعرفبة التى تقيسها تلك الأسئله حى 
السنوات الست الأخيرة ؟ ٠‏ 

7 اانت ان يفساب امذاد| باتعلة: حها" تعش القدقة :| مساوق اكت كن 
.ثم حسبت تكرارات كل نمط تبعا للمستوى المعرفى لكل عام على حده .- 
؟ م حسبت النسب المئوية لتوزيعات الأسئلة بحسب :'البعسدين. 
ويتضح من ملحقى ( 55 + 538 ) الآتى': 
.< ل اأْسِيئإةا الاختيار هن متغدد التى نقيس المستوى المعرفى التذكر 
يلغت نسبتها ؟درث/ فى امتحان عام ١9485‏ وقد انفرد عام ١94860‏ تلك 
النسية الوحيدة * 

كبر نسبة من نمط .أسئلة التكملة التى تقبس المستوى اللمعرقى 
التذكر .هئ انور كم وتقلها ياكرااك/ز عام ١988‏ بيتما' غلته 
أسئلة اختيارى عامى ١19835 , ١1986‏ من أسثلة -التكملة ٠"‏ 


د الاب 

آكبر نسية لأسئلة المقالات غبر التركيبية التى تقيس المستوى 
المعرفى التذك. بلغت الارهثثى/ز فى امتحان عام ١19/265‏ ء وتقلها النسيه 
وارةة/ فى اماحأان 19859 ٠‏ ا 

أكبر نسبة لآسثلة الرسوم الخطية التى تقيس المستوى المعردى, 
التناكر كانت 8ثر١5ثز‏ فى اعتحان عام ١98/8‏ وأقلها النسية الار؛م 
عام 86مؤ١! ٠‏ 

أكبر نسبة لآسئلة الاختيار من نعصدد التى تقيس المستوق 
المحرفى الفهم ٠‏ بلغت نسيتها. لاكر//50/ في اختيار عام 1949 يليها 
النسية ١١ر١ااك/ا‏ عام ٠ ١9/6‏ 

بيئما خلت أسسئلة امتحانات باقى الاعوام عينة الدراسة من اسثلة 
. هذا النمط الذى يقيس المستوى المعرفى الغهع٠‏ 1 

أكبر نسية لأسئلة المقالات غير الت ركيبية التى تقيس الفهم كانت 
فى اختيار عام ١9/81‏ حيث بلغت تلك النسية ١٠٠ثز‏ ء يليها أسكلة 
اختببارات الاأع وام 1١948 , 1988 , ١980‏ + 1945 + 
6 حيث بلغت نسب نفس النمط التى تقيس نفس المستروى 
المعرفى ١86/ز‏ » ؟؟ار كتير , /اارتت/ز , #اتركتث/ز , +5/ على الترتيب» 

ب بالنسية لأسبئلة الرسوم الييائية التى تقيس المستوى المعردى 
الفهم فلم تحقق أكب. من النسبنين 6./ » ارا/ على الترتيب من خلالء 
:متحانى الفيزيء عامى ١983 ٠ ١9188‏ ب بيئما خلت امتحانات باد 
الاعوام من أسيئلة الرسوم البائة * التى تقيش النهى ٠‏ 

واستخدمت أسئلة المقال غير التركيبية لقياس المستوى المعرسى 
التطبييق ينسية ١٠٠كىز‏ فى اختبارات الأعوام العوعة للنواسنتحه 8 
أسئلة امتحان عام ١95‏ حيث يلغت تلك النسية درلام/ ٠‏ 


إستخست أيضا أسئلة المقال غير التركيبية لقياس السبتوئه 
ا معرقىي التحليل بنسية 7/٠٠١‏ فى امتحاتى عامبى 54 5 فق 
دون ياقى الاعوام الاخرى موضوع الدراسة المحددة , 52 استخم 
تفن النمط لقناسن المستوى المعرفى التركيب خلال عام 1944 ينستب 
لاه 


كلاه 


(بالنسبة للسؤال الخامسى : 

ما المستوى العام لاسثلة امتحان الفيزياء للصفه الثايت الثانوى: 
عام 65 من وجهة نظر موجهى الفيزيا ع ؟ ٠‏ 

يوضح جدول ا 7 ) المؤشرات الاحصائية الوصفية للمستوى 
"العام لأسئلة امتحان الفيزياع فى ضوع المتوسطات إوالانحرافات المعيارية 
.للتقديرات الرقمية لآراء عينة موجهى الفيزياء : 

جدول (/1) 
.المؤشرات الاحصائية الوصفية للمستوى العام لأسئلة امتمحاث 
الفيزياء قى ضوء المتوسطات والانحراقات: المعيارية 


نَ ح بام 
محاور الاستبيان الدرحة 
العظمى مم 2 
+لارتباط بأهداف تدريس علم الفيزيع للثانويه لا االارة١ا ‏ اهرك 


٠ العامة‎ 

إتفاق الأسئلة والظروف التى صاحيت التعلم ١4‏ درا -هر" 
الواقعيية) ٠.‏ 

حرجة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته فى 14 اكآر*١ا‏ ١اورع-‏ 
تصحيح الورقة ٠‏ ش ش 


الاتفاق الأسئلة بوطبيعة علم الفيزياء "5١ ٠‏ شكرة١ا‏ الآاكر؟ 
قدرة الاختبار على التميين بين الطلاب ٠.‏ 00 ل" امرها الأور» 


قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرته عل ١١‏ 95ر3 | اكهر١ة‏ 
“العمل الانشائى ٠‏ ْ 
رتيب الأسئلة 8 مره الالارة 
- كما يرضم جدول إه) قيم التقديرات الرقمية المتوسطة لمم اوو 
#الاستبيان الستة وقيم 'اختبار «تء للفروق بن قبم التقدبرات الرقمية 
التوسظة ٠‏ متوسط التقديرات الرقمية لمحاور الاستبيان من وجهمة 
فظر الموجهين ٠‏ 


عا الت 


: جدول 1 8 ), ش 
قيم التقديرات الرقمية المتوسطة لمحاور الاستييان 
الستة وقيم اختبار دا ت » للفروق بين قليم 
التقديرات الرقمية المتوسطة : ومتوسط التقسيرات 
الرقمية لمحاور الاستبيان من وجهة نفلر الوجهين' 


ن ح لاه 
متو سبعل التقديرات الرقمية 
محاور الاستييات الرقسيةلارا قيمة ت 
الموجهين لمحاور 
الاستسان 
الارتباط بأدهداف علم الفيزياء للقانوية #ثر؟و١‏ 14 قر 
العامة ٠‏ 
اتعاق الاسئلة والظروف التى صاحيتت> مءرا١ 1١‏ ؟در5 
التعلم ٠‏ ْ ْ 
' درجة وضوح وصياغة السؤال ومساصيته ١ر١‏ ؟1 0 دارع 
فى تمسويح الورقة 0 
اتفاق الاسئلة وطبيعة علم الفيز باء ذكرة ١ ١‏ ؟الاراء. 
قدرة الاختبار على التسين بين الطلاب + ١د*ر9١ا‏ 148 ر؟ 
قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرته على 5قرا) 4 دالأببر 
العمل الانشائى ٠‏ 
ترتيب الاسثلة ره 1 566 


ويتضيح من الجدول السابق الآتى : 
١‏ محور الارتباط بأهداف تدريس علم الفيزياء للثانوية العامة : 
بتضح من جدول 2 8 ) أن قيمة «ت»ه لمتوسط التقدير الرقمى لآرءله 
الموجهين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قد بلغت 5”5ر»* 
بوهى تقع أعبل قيمة «ته» الجدولية عند مستوى 5٠ر‏ ء ودرجات الحرية 
وقيمتها دارا الامر النى يعنى قبول الفرض الاصلى بالنسبة لهذا 
' إلحور وحذا يعنى أن : 


5 
مستوى محور الارتباط بأهداف تدريس علم الفيزياء للثانوية العاءة 
كما هو ممثل فى الورقة”الامتحانية هو بدرجة متوسطة - 
؟ س محور اتفاق الآسئلة والظروف التى صاحبت التعلم : 
يتضح من جدول ( 8 ) أن قيمة «ته المتوسط التقدير الرقمى لآراء 
الموجهين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قد يلغت 0ار؟ ومى 
تفع أعلى قيمة «تهالجدولية عند مستوىه٠ر‏ ودرجات الحرية 05 وقيمتها 
.. ثرا وهر الامر الذى يعنى قبول الفرض الاصلى بالنسبة لهذا المحور 
أى. أن : 
مستوى محور اتفاق الاسئّلة والظروف التى صاحبت التعلم كما حو 
ممثل فى الورقة الامتحانية دو بدرجة متوسطة - 
*" مس محور درجة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته فى تصحيح 
الورتة : 
يتضح من جدول (8 ) أن قيمة «ته» لمتوسط التقدير الرقمى لآراء 
' الموجهين مقارنة بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قبد بلغت ه؟5ر* 
وحمى تنقع أعلى دات ٠»‏ الجدولية غنك مستوى 5٠ر‏ ودرجات الحرية 1ه 
وقيمتها هدكر١ا‏ وهو الأمر الذى بعنى شول الفرض الاصى بالنسيسبة 
لهذوا المحور أى آن : 
مستوى محور درجة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته فى تصحيح. 
الورقة كما هو ممثل فى الورقة الامتحانية هو بدرجة متوسطة ٠‏ 
؟ ب هحور اتفاق الأسئلة وطبيعة علم الفيزياء : 
يتضح من جدول ( 8 ) أن قيمة «ته لمتوسط التقدير الرقمى لآراء 
الوجهين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المح .ور قد بلغت »ا 
وهى تقع أعبل قيمة: ت »؛ الجدولية عند مستوى 68٠ر‏ ودرجات الحرية 51 
وفيمتها 15ر١‏ إوهط الامر الذى يعنى إرفض الفرض الاصبق لهذا المحور 
وقيول الفرض البديل له والذى ينص علي آن :7 * 
٠.‏ المسستوى العام لمحور اتفاق الاسبئلة وطبيعة علم الفيزياء كما عو ممكق 
فى الورئة الامتحانية هو بدرجة اقل من الحوسط ٠‏ . ظ 
(.. .::0.ريد_هجور .قبرة. الإسئلة على التمبيز بين |اطلات : 
اليتضخ من جلف :2 )١8‏ أنه قيمة سه لمتوسظ التقدير الرقنى لآراء 
الموجهين مقارنا بالتقدير الرقمى التوسط لهذا المحؤز قد:باضدت قار؟- 


د هللاا 


وهى تقع أسفل «١‏ ت » الجدولية عند' مستوى 5٠ر‏ ودرجات الحرية ع 
وعمى 6ر١‏ الامز.الذى يعنى قبول الفرض: الاصلى لهذا المحور قى آن + 
المستوى المعام لمحور قدرة الاسئلة على التمييز بين الطلاب كما هو 
ممثل فى الورقة الامتحانية هو بدرجة متوسطة ٠‏ 
1 هحور قياس الاطلاع الخارجى للذلب وقدرته على العسسل 
الانتعانى* 


يتضح من جدول ( 7 أن قيمة دت» لمتوسط التقدير الرقمى لاراء 
انوجهين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قد بلغت لا٠رة‏ 
وهى تقع أعلى « تا ء» الجدولية عند مستوى 5٠ز‏ ودرجات الحرية 1م 
وفيمتها 15ر١‏ وهو الامر الذى يعنى رفض الفرض الاصلى الخاص بهاب1آ 
المحور وقبول الفرض البديل له والذى ينص عيل آن : 

ا مستوى العام لمحور قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرته على العمل 
'الانشائى كما هر ممثل فى الورقة الامتحانية هل يدرجة أقلّ من المتوسط.. 


7 


لا ب محور ترتيب الإاسئلة : 


يتضح من جدويل ( 8 ) أن قيمة «ته لمتوسط التقدير الرقمى لاراء 
الموجهين معارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قد يلغت ه5كر 
وهى تقع اسل « ت » الجدولية عند مستوى ه عر ودرحات الحرية 61 
وقبيمتها هدارا فهو الامر الذى بيعنى رفض الفرض الاصلى لهذا المحور 
وقيول الفرض البديل والذى ينص على أن : 

المستوى العام لمحور ترتيب الاسئلة كما هئ ممثل فى الورقبك 
الإمتحانية دو بدرجة أقل من المتوسط ٠‏ 
والاحابة عن السؤال السناوسن 3 

ما المستوى العام لاسئلة امتحان الفيزياء للصفا الثالث الثانوى عام. 
من وورجهة نظر معلمى الفيزياء الذين قاموا بتدريس مقرر الفيزياء 

لع 0 07 المؤشرات الاحصابية الوص لنمستوى العام 


0ت 


جدول (5) 
لاسئلة امتحان الفيزياء فى ضوء المتوسطات 
والانحراقاته المعيارية 
وك 4د 


الدرجة 1 3 


محاور الاستسان العظمى 
الارشاط بأهداف تدريس علم الفيزياء 17؟ لكاروا اكار؟ 
اللثانوية العامة ٠‏ ْ 
اتفاق الاسئلة والظروفه التى صساحبت 14 ودمخر؟ ١‏ هرك" 


التعلم ١‏ الواقعية ) ٠‏ 
«حرحة وضوح وصياغة السؤال ومساصيته ثم١‏ ؟امرلاا. 5ار؟ 


فى تصحيح الورقة ٠.‏ 


اتفاق الاسئلة وطبيعة علم الفيزباء ٠‏ ١م‏ عار4١‏ مأر؟ 
تقفرة الاسئلة على التمييز بين الطلاب ٠‏ ا« 2 الادر4؛ هور» 
“قياس الأطلاع الخارجى للطالب وقدرته ى ١١‏ ثرا كور 
العمل الانشائى ٠‏ 

ترتيب الاسئلة ٠‏ . ره كخرة 


٠:‏ كما إلوضح جدول 2١١‏ قبيم التقديرات الرقمية المتوسطة لمحاور 
00 الستة وقيم اختبار «ت» للفروق بين قيم التقديرات الرقمية 
لتوسطة , وستوسط التقديرات الرقمية للحاور الاستبيان من وجهة نظر 
إلالعلمين ٠‏ . 1 1 


الست 
جدول د ث١‏ ) | 
قيم التقديرات الرقمية المتوسطة لمحاور الاسستييان 
السستة وقيم اختبار هات » للفروق ين فيم التفدريرات 
الرقمية المتوسطة » ومتوسط التقديرات الرقمية محاور 
الاستبيان من وجهة نظر المعلمين 


١٠. - ن‎ 


التقديرات الرقمية قسمةّدت»ه 


محاور الاستبيان الرقمية 

لاراء 

المعلمين 
الارتياط بأصداف تدريس علم الفيزياء لكاروا 14 اثره 
للتائنوية العامة ؟ 
اتفاق الاسئلة والذثروف التى صاحيت 69ر١١ ١‏ /الارغ 
التعلم ( الواقعية ) ٠‏ 
درجة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته 84.؟٠١ ١‏ يك 
فى تصحيح الورقة ٠‏ 
اتغاق الاسئلة وطبيعة علم الفيزياء ٠‏ /الاار؟١‏ 15 ار 
قدرة الاختيار على التمييز بين الطلاب ٠‏ 0لاءر9١‏ 184 اكرة 
قياس الاطلاع الخارجى للطالب بوقدرته علو ١5ؤرلا‏ 1 دكار 
العمل الانشائى ٠‏ 
ترتشيب الاسئلة دراه 5 0500 


ويتضح من الجدول السابق الآنى : 

: هحور الارتباط بأهداف تدريس علم الفيزياء للثانوية العامة‎ -١ 
أن قيمة «ت» لمتوسط التقدير الرقمى لاراء‎ ) ٠٠١ ( يتضح من جدول‎ 

المعلمين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحورٍ قد بلغت ١اره‏ ومنى 

تقع اعلى قيمةدت:الجدولية نك مسسسورق 9 *ر ودرجات !لحر بة ٠5‏ ؟وهى د ثرو 

الامر الذى يعنى قبول الفرض. الأصى بالنسبة لهذا المحور أى إن. : 


ه مستوى محور الارتباط بأدندافه تدريس علم الفيزياء للثانوية 
العامة كما-.صو ممثل فى الورقة الامتحانية هو بدرجة متوسطة , ٠‏ 
؟ ل محور اتفاق الاسثلة والقروف التى صاحبت التعلم « الوأقعية »: 
يتضح من جدول ا ٠١‏ ) إن قيمة «ت» لمتوسط التقدير الرقمى لاراء 
انعلمين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا ا احور قد بلغت /الار» 
.وهى 'تقى أعلى قيمة «ته الجدولية عند مستوى ٠‏ در ودرجات الحرية 6٠.8‏ 
وهى 16ر١‏ الأمر الذى يعنى قبول الفرضص الاصلى بالنسية لهذا الملحور 
أى أن : 
«ه مستوى محور اتفاق الاسئلة والظروف التى صاحبت التعلم كما هو 
ممثئل فى الورقة الامتحانية هو بدرجة متوسطة » ٠‏ 
؟ا ب محور درجة وضوح وصساغة السؤال وعسادمته فى تهدسحيح 
الورقة : 
إتضح من ججدول ( )2 أن قييمة دوت» .لتوسيط التقدير الرقمى لاراء 
المعلمين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قد بلفت الم 
وهى نقى أعلى قيمة «ت» الجسولية عند مستوى ٠‏ در ودرجات الحرية +#.> 
وعبى 16ر١‏ الامر النى يعنى قبول الفرض الاصلى بالنسية لهذا الحور 
أى آن : 
ه مستوى محور درجة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته قى 
تصحيح الورقة كما هئ ممثل فى الورقة الامتحانتة صو: بدرجة متوسطة ٠»‏ 
5 ب محور اتفاق الاسسثلة وطبيعة علم الفى: باء : 
بتضح من جدول ( ٠١‏ ) أن قيمة «دت» +توسط التقدين الرقمئ لاراء 
اكعلمين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قد بلغت :545 هر وى 
:تق مأسفل قيمةدت الجدو ليةعند مستوى 0 هر ودرجات! حر ية؟+ اوه ى”5را 
الامر الذى يعنى رفض الفرض الأصلى بالنسسية لهذا المحور وقبول الفرش 
:اليديل والذى ينص على أن : 
د المستوى إلعام لمحور اتفاق.الاسثلة وطبيعة علم الفيزياء كما عمو 
ممثل فى الورقة الامتحانية هو بسرجة اقل من المتوسظ» ٠‏ 
محوق قذرة-الاختبار عل التمسة.'من الطلات”: 
١‏ يبتضح من جدول ( ٠‏ )أن قيمة «ت» لمتوسط التقدير الرقمى لاراء 
المعلمين مقازنا بالتقدير الرقمى المتوساط لهذا المحؤون قد بلغت ار 


شيا يم 


وهى تقي أعبل قدمة دته الحدولية عند مستوى ٠‏ ور ودرجات الحرية 5٠.9‏ 
وى 5ر١‏ الامر الذى يعنى قبول الفرض الاصيى بالنسبة لهذا المحور 
لى آن : 

« مستوى محور قدرة الاخصار على التميين بين الطلاب كما صو ممئل 
خى الورقة الامتحانية هو يدرحة متوسطة » ٠‏ 

5ل معور قدرة الاطلاع اتشارجى للطالب وأشر ته عل العسسل 
الانشسامئى 

بتضح من جدول )٠١(‏ أن. قيمة « ت المتوسط التقدير قد بلغتب؟ر< 
وهى تقع أسفل قيمة «تهالجدولية عند مسيتوى ذ٠ر‏ ودرجات الحرية 05> 
روعي 6 وهو الامر الى يعنى رفض الفرض الاصلى الخاص بهذا اباحور 
وقبول الفرض البديل له والذى ينص على أن : 

د المستوى العام لمحورر قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرتنه عن 
العمل الانشائى كما هو ممثل فى الورقة الامتحانية هو بدرجة آقل سن 
المتوسطظ 6 

: محور ترتيب الاسمئلة‎  ' 

بتضح من جدول ( ٠‏ ) أن قبيمة «ت» لمتوسط التقدير الرقمى لاراء 
المعلمين مقارنا بالتقدير الرقمى المتوسط لهذا المحور قد بلغست ‏ ثلا* 
وهى تقمع أسفل قيمة دت»الجدولية عند مستوى ه٠ر‏ وحرجات الحرية 
7٠“‏ وهى دارا وهو الامر الذى يعنى رفض الفرض الاصلى بالنسبةلهذا 
'تحور وكبول الفرض البديل والنق ينص علىآنه : 

« المستوى العام لمحور ترتيب الاسئلة كما هو ممثل فى الورقة 
-الامتحانية هو بسرجة أقلا من المتوسط » * 
بالنسبة للسؤال السايمع : 

هل هناك فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى 5٠ر‏ بين المتوسط 
الرقمى لآراء موجهى .الغيزياء الذى. قامول بتوحيه معلمى الفيزياء غات 
العام 1585 ؛ والمتوسط الرقمى لآراء معلمى الفيزياء الذين قاموا بتدرويشس 
-مقرر الفيزياء:للصف الثالث الثأنوى بوذلك بالنسبة للمجاور التالية : 


دب 86٠‏ سه 


الارتياط بأهداف تدريس علم الفيزياء للثانوية العامة ٠‏ 
اتفاق الاسكلة والظروف التى صاحيت التعلم '( الواقعية ) -. 
درجة وضوح وصياغة السؤال ومساهمته فى تصحيع الورقة. 

٠ اتفاق الاسئلة وطبيعة علم الفيزياء‎  : 

ه ‏ قدرة الاختيار على التمييز بين الطلاب ٠‏ 

51 قياس الاطلاع الخارجى للطالب وقدرته على العمل الانشائى ٠‏ 

/ا ‏ ترتيب الاسثلة ٠٠‏ 

يتضح من جسول (8) . )٠١(‏ اتفاق آراء موجهى الفيزياء ومعلمى 
الفيزياء الناين قاموا بتدريس مقرر الفيزياء للصف التالث الثانوى عام 
68 فى مدى مناسبة المجالات الخاصة بمواصفات الاختيار حيث كانت 
قيم اختبار الدلالة دت» للفروق بين متوسطات التقديرات الرقمية لآرائهم' 
مقارنا بالقيم المتوسطة لمحاور تقييم اللرقة الامتحانية للفيزماء دالة 
بالنسبة للمحاور التالية : 


ا 
1[ بحا مسا 


الارتبياط بأصداف علم الفيزياء للثانوية العامة ٠‏ 

- اتفاق الاسئلة والظروف التى صاحبت التعليم لا الواقعية) . 

درحة وضوح وصبياغة السؤال ومساهمته فى تصبحيح الورقفة 
الامتحانية ٠‏ 

قدرة الاختتبار على التمييز بين الطلاب ٠‏ 

كما كانت قيى «ث» غير دالة بالنسية للمحاور التالية : 
اتفاق الاسئلة ووطبيعة علم الفيزياء 08 

قياس الاطلاع الخارجى لنطالب د عل العمل 'الاتضائى 

سس تر تبيميه الاسئلة ٠‏ 

لام عن ع ا 0 
18 مر ود و نامي رك لآراء 00 الوك 
الرقمى لأراء ا السزياء . 


جيه امعو اتيك د ولاس لياع 00 قوع كر وا راع 595 7 با وح ميس سي جرحي 
لي بال نا الا نر رط ورا ل 1 0 0 “ام ا ا ين 
35 اي ا ا لين مدو و" 1-0 7 اد 0 

للطملة ب معميت .2 


ذه ول يفايكت انا" اد اركاب "مياد ل اأماء 


صحيفة اللزيسة 


السئة الثالثة والاربعون ناير ١559‏ العدد الثانى 


تصدرها رابطة خربجى معاهد وكليات التربنة 
رئيس مجلس الادارة : الآستاذ مدمود عبد الوزيز يبوسف 
+94 عل 2 ا مدع د جد ع 14 3 3417 34 26 جد ج21 0 31 34 1 عد د26 00 ج20 ع جد 0 د 31 6 
وئيس التحرير : الآستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
مدير التحرير : الأسستاذ الدكتور محمهبد يحبى طلعت 


عيئة التحرير : 


. الأستاذ الدكتور ابراهيم. عصمت مطاوع 
.الآسيناذ_الدكبتور -أإجمد كهبال عاشور 
الستاذ الدكتور حامد زهران 
الأاستاذ الدكتور حلهى الوكيلا) 
الاستاذة الدكتؤرة عطيات محمد خطاب 
اللاستاذ محمد .سعد عرزت 


ان 
بت تصدر فى أربعة أعداد سسنويا ‏ الاشتراك السنوى 84٠‏ قرشأ 


١‏ ميدالن التحرير بالقاهمرة فلت كاوها 


فى صذا العاند 


1 0 5 
3 5 الى 7 7 1 للمعا 
اش عجر مر لتئمية ألقيسة ١‏ 4 3 
/ ى هه لا نما 


:أ هه 

0 بالترييمسة أ ع 5 

كلأس_ تاذ الدكتور ابراهيمع 0 
يم عصمت مطاوع 


أصبية التمس لضغط فى عزف البيا 
1 التير أو الضغط ة 

كلدكتورة اششسام 0 0 ١‏ 
صر الها 

دل 


ألت ,+ 
7 ْ 20-1 
كشورة اتسسام ف2و ل 5 1 
دصر ١‏ 
للد لعادل 


الدرجات 
0 اليياريا لاختبارات الم 
2 لي بشضعية التربية ا 
0 0 التربيية يجامعة ا 
جمال الدين على العدوى » د. تسيا زب 
زيدان 
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2 0 


زليسن التحرين 


بخطىء من يظن أن الاعداد المهنى لمن يرغب فى ممارسة مهنة التعليم 
.يمكن أن يصل الى منتهاه خلال السنوات القليلة ( أربع سنوات أو 
“كش أو أقل ) التى يتم فيها الاعداد لهذه المهنة الرفيعة فى كلية التربية 
الجامعات مثلا أو فى أى معهد آخر من معاصد أعداد المعلمين ٠‏ فهذء 
«السنوات التى يتم فيها الاعداد قبل ممارسة اكهنة لا تكاد تكفى لكى 
.يلم فها الطالب |/. المعلم بأساسيات العلوم والمهارات اللازمة لمبارسة 
«المهنة وتربية النشىء ٠ ٠‏ 

فالعلوم التى هدرسها الطالب فى مرحلة الاعداه سواء كانت العلوعج 
«لنى سوف يتبخصص فى تدريس مناهجها لتلامينه أو العلوم التربوية 
“التى تعده للمهنة التربية والتعليم هله العلوم كلها أصبحت تنمو فى 
هذا العصر بسرعة متزايدة بحيث أن النظرية أو الحقيقة العلمية التى 
يدرسها الطالب اليوم قد تصبح بعد قليل حقيقة بالية ويحصل محلها 
حقيقة أو نظرية أخرى آكشر دقة .أو شمولا ٠‏ 

كما أن المجتمع الذى نربى ونعلم أطفالنا للحياة فيه اليوم قد يتغير 
'أسلوب الحياة فيه أو في بعض جوانبه في الغد القريب ٠‏ فالعصر الذى 
نعيش فيه والذى يطلق عليه عصر العلم والتكنولوجيا يتميز عن العصور 
السابقة سرعة التغير الاجتماعى والاقتصادى وفى معظظم الجوانب الثقافية 
الاخرى للمجتمع وخاصة فى المجتمعات المتقدمة ٠‏ وقد يرجم ذلك 
بصفة خاصة الى التقدم السريم فى العلوم وتطبيقاتها التكتولوجية فى 
"كافة جوائنب حاتنا 4 

ولا يقتصر هنا الوضع على مهنة التعليم وحدها ولكنه ينطبق أي 
على كثير من المهن الإخرى . فمهنة الطب مثلا نجمد أن قترة الاعداد للمهنة 
وان طالت الى ممست أو سبع سنوات لا تتسع لكى هلم فيها طالب الطب 
«جميع أساسيات العلوم والهارات اللازمة لممارسة المهنة مما يدعو 


ل 

بعض البلاد المتقدمة الى أن يكون الترخيص لخريج كلية الطب بممارسة- 
المهنة لمده 'محدوده 'أربع أو مس سنوات مثلا ولا يجدد هذا الترخيص 
ألا بعد أن يقدم هذا الْطبيب ما يئبت أنه قد قام خلال فترة الترخيص 
السابقة بحضور دراسات طبيه أى حضور مؤتمرات وندوات وقدم فيها 
يحوثا ودراسات تدل على أنه واصل الدراسة والاطلاع على المسببحدت. 
فى مجال تخصضه ٠‏ وهبكذا يطمئن المجتمع الى أن من يتصدى لعلاج. 
١لناس‏ وترخص له الت المسئوله فى المجتمع يذلك على دراية عاسيه 
'ومهارية كافيه بحيث 'يؤتمن على حيأة من يعالجهم ٠‏ 

ونفس الشىء أيضا تطيقه بعض البلاد بالنسبة أن يمارسون مهنه: 
التعليى فتعرض عليهم الجهات المعنية سواء كانت الحكومية أو النقابية 
هذه المعلومات ولضمان أنه لم يتمد فى 'مستوى معلوماته ومهارانه عذ:. 
أن يحضر المعلم دورة تدريبية كل يمس سئلوات مثلا 'لتحديد وتحديت. 
الحد الذى وضل أيه عند تخرجه من معهد الاعداذ . 

يجب أن يراعى فى الأعداد للمهنة "فى عصر 'التقدم العلمى السريح : 

0 يمكدنا أن تتخلص الى أن اعداد العروداي يلد ستوات 
الاعدام الممدرية يجيب الآ يقتصير على ترد تزويده يعض المعلومات 
العلمية واكتتسايه لعدد من المهازات العملية المتصلة 500 مزاولة 
الاي ف ول .ينعي أن يوا ابعيدتا ]له اجتوق: وبال قق_اصري. 
سرريع التغير وأنه يحتاج الى التزود بالمفومات التى تمكنه من ملاجقئة 
ابتقدسم السريع فى عجال ههنته من النواحى العلميه والعملية ٠‏ 

ويصفة خاصة ينبغى أن يراعى فى برنامج الاعداد ومناهجه تزويم 
الطالب / المعلم بالمهارات وتبمية القدرات الآثية : 

١‏ ل تنمية القدرة على التكيفه مع البيئة التى يعمل فيها ٠‏ ههو 
لا يعد للعمل فى بيئة واحدة جامدة أو راكدة لا تتغير + بل لعل من, 
أهداف الترسية قى الملمرسة العمل على زيادة سرعة التغير فى المجتمع 
نى الاتحاه الذى ياحدده عدا المجتمم للقضي اء عل ما فيه من سلبيات 
ودنع مأ فيه من ايجابيات تتمشى مع التطورات الاخرى فى «بذا المجتمع 
ولاشك أن ذلك يتطلب من المعلم اكتساب مهارة جمع البيانات اللازمة 
عن أوضاع المجتمم الذى يعمل فيه وثقافته من حيث أسلوب إلءه ا 
وحاجات المجتمع ومشكلاته وما فيه من قيم وعادات وسلوكيات وآمال. 
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داخ +٠0‏ حتى يمكن أن يوجه المعلي تعليحه وتربيته لتلاميذه نحصو 
تتاكيد الجوانب الصالحة وتعديل الممارسات والاتجاعات الخاطئة ٠‏ 

؟ ب “ننمية القدرة عل متايعة التقدم العلمى فى مجال تخصصهة 
انعلمى وفى مجال العلوم الختصلة بمهئة التربية والتعليم أى العلبوم 
التربوية والاجتماعية وما يتصل بها من تطورات تنعكس على تربية 
العلاميذ ٠‏ فاذا كان من أعم أهدافنا التربوية أن يقوم المحلم نتدمية 
مهارة البحث عن الحقائق لدى تلاميذه والوصول الى المعلومات المطلوية 
بأتفسهم كلما كان ذلك ممكنا يما ينمى لديهم دائما الرغية فى التغس 
الذاتي والمستمر مدى الحياة » فكيفهً يستطيع المعلم تحقيق ذلك (5”' 
كان هو نفسه يتعلم عن طريق التلقين فى المحاضراته والرجسوع الى 
المذاكرات والمختصراث.التى تفرض عليه أثناء دراسته فى معهد الاعداد - 

ل تئمية القديرة عبلى التفكير العلمى السليم والوصول الى الاحكام : 
.والحقائق بنفسه وتطبيق ذلك عند ممارسته لمسئولياته وخاصة فيب 
يتعلق بالبندين السايقين ٠‏ 1ْ 

ان اعداد المعلم فى العص الحديث ٠»‏ عصر التغير والتطور السرريع 
فى المجتسعات وعصز النمو المتزايد فى المعلوماته » يتطلب الا ننظر إلى 
اعداده كما لو كنا نعده لمجتمع لا يتغير ٠‏ فكما أننا ندرك أننا منسا 
نرمى أطفالنا فى المدارس للحياة الناجحة فى مجتمعهم فاننا نعلي 'ن 
حياتهم المستقبلة .فى هذا المجتمع بعد عشرات السنين سوف تختلف عن 
حياتهم الحالية فى شكلها ومضموتها ؤمستواها وأساليبها . وأن حين 
اعداد لهم هو تنمية قدراتهم على التفكير السليم فى مواجهة أى مشكلة 
من المشكلات التى تواجههم فى تحقيق أصدافهم نحو حياة سبسعيدة 
ومتعاونة وفى ضوء قييم ومبادىء انسانية يتمسكون بها ٠‏ 

كذلكه فان الاتجاه اللحديث فى اعداد المعلم هو أن نتخدذ من حقائة., 
الحياة الحاضرة وما فيها من ثقافة للمجتمع أمثله لتطبيبق النظريات 
فى العلوم التربوية المختلفة فى كيفية توجيه التربية ووسائلها ومناهجها 
.وتكنولوجياتها لتنمية مواردنا البشرية وتحقيق أصاف المجتمم ٠‏ ومثل 
هذا الاسلوب أضا بمكن أن بتيم فى مقررات تاريخ التربية ومقررات 
'الترسبة المقارنة حبيث تكون المقارنات رأسية لمجتمع معين عبر التاريخ فى 


اك 
دراأسة تاريخ التوبية وتكون المقارنات أفقية ملجسوعات مختلفية هر 
الييات فى الس هافر مثلة لنيان كيقنا أ التربية سيت هه 
“جتسماعية تتشكل وفق مقتضيات العصر وظروف المجتمع الذى تطبق 
فيه هته التر بية ٠‏ 


بربمثئل هذه الاتتجاهات يمكن أن نعد معلما متطورا قادرا على النمو 
فى مهنته وقادرا على التكيف مع مجتمعه فى تطبيق علمه وخبرته , بدلا 
هن أن نخرج معلما جامدا تخرج فى القرن العشرين مثلا ولكنه ببعام. 
ويربى تلاميذه فى القرن الحادى والعشرين ينفس العقلية والاساليب 
التى أعد لها والتى يحتدل أن تكون قد أصبحت بالية عفى عليها الزمن_ 
ومع ذلك لا يزال يئمسك بها لعدم قدرته على متا بعة التقدم والاطلااج, 
غلل المستحدث هن العلوم أو ما استحد من تطورات فى محتمعه ٠‏ 

وفنضون هله المناسية ها اقاله فياشوف الترية اكيز ال اتسين 
الدكتور وايام كلباتر يك ب( أمريكى ) لاحد تلاميذه من المعلمين عندما كان. 
دناقشه حيث قال المعلم لاستاذه « ان إدى خيرة عشربن سئة فى هذا 
'لشأن » فرد الاستاذ عليه بقوله « يل لديك خسرة سمنة واحدة جامدة. 
مكررة عشدرين عاما منذ تخرجك من الكلية » أى بنفس الإسلوب دون 
تفكير أو تغيير ٠‏ 


هنه لمحة سريعة لجاب من الجوانب التى يجب. أنه يراعى فى اعداه. 
المعلم خلال فترة مراسة فى طعليات التربية أو غيرها من معاهد اعدات 
المعلمين » وهو جانب اعداد المعلم لعالم اليوم والغد وتسليحه بالاسلحة 
أى بالمعلومات والمفا هيم والمهارات والقدرات والاتجاهات التى تمكنه من 
اللحاق يما يطرأ على مجتمعه هن تطورات وما يستجد فى العلوم التى.. 
تفع فى مجال تخصصه من تقدم نتيجة البحوثه العلمية: المتلاحقة بحيمه 
يستطيع دائما الاعتماد على نفسه وعلل قدرته التى نحيت خلال فترم ' 
أعداده للمهنة على تحديد معلوماته ومهارته وملاحقة التقدم العلمى تحمته. 
الظروف التى يعمل فيها والعصص الذى يعيش فيه ٠‏ 
تيالية :تتنمرة المهنية للمعلم يجب ءن ١‏ مستامرة أثشاء القادمة : 

وليس معنى ها. سبق. أن يترك المعلم بعد تخرجه هن معهد الاعداه 
صمواء كان ذلك فى الجامعة أو خارجها ٠‏ دون متايعة ورعدية اعتمادا عي 


لا 


ها اكتسبه خلال سنوات الاعداد من معلوماتك ومهارات وقدرات 
بواتجامات تمكنه من متابعة كل مستحدث وجديد فيما يتلعق بمهنة 
التعليم ٠‏ 

فالأمر لا شلك يستدعى أن تتعاون وزارة التربية والتعليم والمدره.ة 
3 يعمل فيها المعلم ونقابات ا معلمين ومنظماتهم وجمعياتهم : وغير: ذلت 

ن الهيقات المعنية بتقدم التعليم » نقول أن الامر يستدعى أن تتتعاون 
هذه الجهات جميعا لتؤرئة المجال للمعلمين أثناء. قيامهم بالخدمة للارئقه:! 
بادائهم فى مهنة التغليم وتنميتها 'بحيث بسي تطوير التعليم وتقدمتا. 
فى اتجامات مسايرة لروح العصر ومتمشسية مع تطور المجتمم ومحققك. 
لاحعدافه فى تنمية القوى البشريةء ا قادرة عبل تهيئة الديساة السعه::. 
المتعاونة والمنتبحة لافراد هبذا المجتمع والنهسوض بحاجاته وتقدمة 1 
وبمعنى آخر فان التنمية المهنية لامعلم أثناء الخدمة فى الاتجاحهات. 
الصحيحة له أثاره وانعكاساته على تنئمية مواردنا البشرية هن النشى+ 
وبالتالى على مستقيل المجتمع ياكمله ٠‏ 

ولعل من أدم البرامج التى يمكن أن تنظ لتحقيق هذا الهدف , اتى: 
هدف التنمية المهنية المستمرة للمعلمين أثناء الخدمة » ما يأتى : 

١‏ برامج التدريب ( أو على الامج برامج التنمية المهنية ) للمعلين. 
أدناء الخدمة التى تقوم بها ادارات التدريب وكليات التربية الخ ٠‏ 

؟ ب برامج وخطط الاشراف الفنى التى تؤدى للمعلمين فى راقن 
عملهم بالمدارس وخاصة البرامج التى يقوم بها الموجهون ونظار المدارس. 
ومديروهبا والمدرسين الآول ٠‏ 

"٠‏ تور منظمات المعلمين ونقاباتهم وجمعياتهم نى التنمية المهنية 
للمعلمين اثنا الخدمة ٠‏ 

والآن أرحو أيها القارىء العزين ٠‏ أن نكتفى بهذا القدر اغبيى 
المساحة على وعد بأن نتناول موضوع هله البرامج التى يجب أن تقدم 
كا -علمين وما بصاحيها من تسيعة الظروف والامكانات المتاسنة لثمب صي 
“'هنى » فى أعداد « الصصحيفة » الفادمة ان شاء الله ٠‏ 

دكتور / بموسف صلاح الدين قطب 


ماه 
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للاستاذ الدكتوى ادراهبم عصمت مطاوع 

استاذ التربية . جامعة طنطا 

لد بد؟ الامتبمام #التربية البيقية كركيرة اسناشية فى السليةه 
التعليفية قى السنوات العشى الآخيرة )١(:‏ » ومن المنتظن أن تحعسسن 
انتربية البيئية مكانة هامة قى السنوات القادمة نتيجة تزايد السكان 
وزّبادة المخلفات والتقم التكنو لوجى ورحتا الصحارى *- 

وان الترمية البيئية كمفهوم جديد لم تتبلور الا بعد مؤتمر ستو كهولم 
جا يرنه 19107 غس أن جنوزرها الفكرية (؟) قديمة ولقد كان الاهتمام 
موجها قبل ذلك بكثير للدراسات البيئية ‏ ولذلك نرى ضرورة التفرقة 

بين المي جمدة5 لمكتمعصط ه221 والتربية ااميثية 
177130231013181 فالدراسات البيشية متشعبة وتختاف 
.باختلاف السخصصات المتبنوعة ويمكن حصرما على التحى التالى : 

١‏ . الدراسات البيئية فى المجال الاجتماعى والاقتصادى ‏ تدود 
حول دراسة رفاصية البئثس وغلاقة ذلك بالاسكان ‏ وهذا ما يطلق علية 
جغرافية المدن أ( ٠‏ ش 

؟ ‏ الدراسات البيثية فى مجال علم النفس الاجتماعى #ناقتج 
'البيئية الانسانية مع التركين على العادات والتقاليد والاتجباهات فى 
١ 23 0‏ 1 
الدسراسات البيثئية فى مجال دراسة التاريخ المحلى التعر يفم 
بأعلام البيئة اليارذين والذين لعبوا دورا بارزا فى تطوير البيئة 


. واصف عزين  نظريات المتامج وتطبيقاتها المساصرة م طنعلا‎ )١( 
٠ 5934 دار ماص للطباعة ء لرلثاةا  ص‎ 
طع ضع وم .ودع لم220 اجملمم و8 عع امعط طتلم كل‎ 128 100 
لأماصع صتنه تعض طذ ممصع1 .مو1اد18112 [وخدء سصوجتب‎ 201- 
,5و2 ,معوعط ]ا دماكةه‎ 1992. 3. 
عستطقناطد2 عستقلف معمعتط0 ,وع10مهه5 قه جومومناع1مط‎ 00 


19943, 2. 0 


1 

وتحسينها والقياج يزياراتة للمتاحنا للأطلاع عل الوثائق التارنعيبة 
للبيئة المحلية ٠‏ ظ 

الدراسات البيئية فى مجال دراسة السكان  )١(‏ مناشة 
النمى السكانى ‏ أسباب الانفجار السكانى ‏ مقترحات للعلاج ٠‏ 

ه ‏ الدراسات البيثية فى مجال تخطيط المدن . دراسة يني_ة 
البيئة - التخطيط لبناء المصائع بعيدا عن المريعات السكنية ‏ تر 
مساحجة لاقامة مسطحات خضراء عند اقامة ميا نى جدودة ب منمع تعددق 
الاحياء السكنية على الأراضى الزراعية إ(؟) ٠‏ 

5 الدراسات اليشية فى محال الجيولوجيا ‏ دراسة تطور الميثئة 
#لطبيعية من مرحلة استخدام النار الى استخدام الطاقة ٠‏ 

' ب الدراسات البيثية فى مجال الأرصاد الجرية ‏ دراسة العرامق 
ابناغية وأثرها في النشساط البشرى ٠‏ 

من هذا العرض السالف الذكر يتضع نا آن الدراسات البيئية 
تقتصر عيل معلومات وحقائق سئية فى مجالات تخصيصية مختلفة » درن 
تؤجيه الاهتمام لتعديل أنماط السلوك بعكس التربية البيئية التى 
نهدف ألى معاشضة التلاميذف للمشكلات البيئية والتدريب على المشاركة' 
وتنمية الوعى البيئى فى اطار خطة على مستوى محلى أو قومى أى عالى' 
مع اكساب التلاميذ القيم والاتجاهات الايحابية نحو حماية البيئسه 
وتحسيتهنا بقصبد اعدادة جيل واع سيئته الطبيعية والاجتماعية 
النفسية () ١ ٠‏ 

ووحه الاختلاف بن دراسة البيئة و[اتربية الببثية كوجه الاختلائ' 
بين دراسة العلوم والتربية العلمية , فدراسة العلوم قد لا تتؤدى الى 
تربية علمية غير أنه قبد تتحقق الترهية العلمية لو أنها أسهمت فى تدريب 


ذ : طملوظ8 قدة سممصعلت1 ...8 طاملمقظ 350 «عصعتكا جرملة 
-ق1نام20 55 ة1[م ةن ,80112310 105 م نادمه م0 عملاكع ماق 
2 ,2 ,194 .قسنامعةن0) طغه21 1ه 51157 772تطنا ,تتمخطع0) ,رطملا 
(؟) محمد القصاص .. « مؤتمر المعمار وللبيثئة فى الوطن العربى »- 
الخرطوم ( ٠ ١١‏ أكتوير 191/8 ) من مطبوعات المنظمة العريبة 

للتربية والثقافة والعلوم ه/ا9١‏ , ص ؟ ) ٠‏ 
03 ع5 1 ماقت ناة1 612221:مه تمص : لمد[مم0 تا 
102 08 امع صسأعومء10 0123305ئ1 صذ علدم""1" ,واممطء5 
7 .2 ,1976 ,عصطتال ,معقعطنا ععدعلء5 لج 


1 اك 
الطاب على مهارات اللقة والموضتوعية والصنين والتانى فى أصداي ٠‏ 
الأجكام ٠‏ 
التعريف نالتردية»البيئية فى ضوء الانجاهات العالمية : 

نعرض فى هذا المجال 'نعريفات التربية البيئية متخذين اطارا تاريى. 
لتمراحل التى مرت بها هنج التعريفات 'يبدا من 1976 الى 8لا19 أذ انه 
توجيه الاهتمام للتربية الببيئية فى كثير من الدول كما سبق أن أشرنا هقد 
قئيل تعود بدايته الحقيقية على المستوى العالمى يعد مؤتمر البيئة الانساقيه.. 
( ستوكهلم 1910/5 ) ء, أما قبل ذلك فكان محاولاته فردية من جائب بعض, 
الباحثين والمؤسسات التعليمية ٠‏ 

ونناقش أهم التعريفات للتريية البيئية على النحو التالى : ٠‏ 

- (1) التعريف المقترح من سجامعة الينوى الشسمالية » الولايات المتحدة 
الأمريكية «١ 193/٠‏ التربية البيئية نمط من التربية يهدف الى معرفه القيم 
يتوضيح المفاهيم وتنمية المهارات اللازمة لفهم وتقتدير العلاقات التى. 
تربط بين الانسان وثقافته وبيئته البيوفزيائية كما أنها تعنى التمرس عى. 
اتخاذ القرارات ووضع قانون للسلوك بتسأن المسائل المتعلقة بنوعيه 
البيئة(١) ٠.‏ . 
لقد أقر هذ! التعر يف مؤتر تيفادا الذى نظمته اليو نسكو بالاشتر كه 
مع الاتحاد العالمى للمحافظة على الطبيعة ومعهند فورستا 141١‏ وواقق.' 
عليه أيضا مؤتمر روشليكون فى سويسرا (١‏ ديسمير ٠ ) ١90٠‏ 

(ب) التعريف بالتريية البيئية كما أقره المؤتس الدراسى عن التربية 
البيئية اللجنة القومية (؟) الفدلنئدية تصاح اليونسكو فى بلدة جسامى 
(. 131/5 ) التربية البيئية هى احدى وسائل تحضق أصداف حماية 
البيئة » وأنها لا تعتبر فى حد ذاتها فرعا متنفصلا عن العلم أو موضوعة 


. عدل. كامل » طرق الانتفاع بالمرجع ء مرجم فى التعليم البيئى‎ )١( 
المنظمة العربية. للتربية. والثقافة والعلوم » الهيئة المصرية العامة للكتتاب‎ 
٠ 6 ص‎ ١ 
5 
ص0 “تقستع5 غطة ع0 سموع8‎ 18215110202622“ 101162151011+ 
حاو قط تمع تتمرة مذ مخدعع؟ ,1914 ,(اسمتقستلن تسستسمة‎ 
رمعقعطل] ركتعوظ ردمتامه‎ 21, 2. 


2ت أو كه 
مستقلا للدراسة ولكن يجب أن تؤخذ تبعا لمبدأ التكامل بين العلوم فى 
اطار برنامج التربية مدى الحياة ٠‏ 

ا(ج ) التعرينا بالتربية البيئية كما أقرته ندوة بلغزاد : ير دسمسر 
د/1 ) ٠‏ التربية البيئية حى ذلك النمط من التربية الذى يهدف اى 
تكوين جيل واع ومهتم بالبيئة وبالمك_كلات المرتيطة بهاء ولديه س 
المعارف والقدرات العقلية والشسعور بالالتزام ما يتيح له أن يمارس فرديأ 
وجماعيا حل المشكلات القائمة وأن يحول بينها وبين العودة الى الظهور١)‏ 

|( د ) التعريف بالتربية البيئية كما عرضه مؤتمر تبليسى ( بولاية: 
جورجيا بالاتحاد السوفيتى ) ديسمير 1919 ٠‏ 

التربية البيئية هصى عملية اعادة توجيه وريط لمختلف فروع المعرقة. 
والخيرات التربوية يما بيس الادراك المتكامل للمشكلات ويتيح القيام 
بأعمال عقلانية للمشاركة فى مسؤولية تجنب المشكلات الريثية والارتقا» 
بنوعية البيئية(5) ٠‏ 

نا هس ) التعريف المقترح من والتر ستيدل « مدير مكتتب التخطيض 
للتربية للمرحلة الابتدائية والثانوية بوزارة التعليم بواشنطن 1919/7 » - 
الترمية البيئية هى العملية التعاليمية التى تيرز علاقة الانسانٌ 
سيئته الطبيعية والمحلية ومشكلة السسكان . التلوث ‏ المواره ب . 
التكنولوجيا وعلاقة ذلك بالبيئة الانسانية الشاملة (*) ٠‏ 

( و ) التعريفه بالتربية فى ضوء ما أقره المشمتركون فى اجتماع 

حيئة برنامج الأمم للبيئة ساربسىس لاوا ٠‏ 


ع2 1 ,لماعتم صصدمت ,ع0 تتو1اع8 ع0 مقط هر[ :7111:2آ ,معوعول1 
-112 102 2ع01نآ ع0 سطخغعل1لم8) 1976 ممتعتتصول 1 مد عقتتدة 
9 .2 روع12165] ,روطو لطع محم كد11 مولن 

0181 تمر وه ع و6 0 211 تمعمع عه لد 
-12161 عط لطخاوة لعذاع1 ووحع11 بمنع ممع ,نساط15” حمتام ع1 
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35 م 

العربية البيئية هى العبلية التعليمية التى تهصدف الى تنمية وعى 
االمواطنين يالبيئة والمشكلات المتعلقة بها وتزويدهم بالمعرفة والمهارات 
والاتجاهات وتحمل المسؤولنية الفردية والجماعية تجاه حل المسكلات 
«المعاصرة إوالعمل على منع ظهور مشكلات بيثية ججديدة ٠ )١(‏ 

(ى) التحريف بالتربية البيئية فى ضوء الاتجاصات المحلية : 

التربية البيئة هى عملية تكوين القيم والاتجادات والمهار'ت 
والمسركات اللازمة لفهم وتقدير العلاقات المعقدة التى تريط الانساث 
. وحضارته بمحيطه البيوفزيقي وتوضيح حتمية المحانفظة على مصادر 
البيئية وضرورة حسن استغلالها لصالح الانسان وحفساظا على حياته 
الكريمة ورفع مستويات معيسته (؟) ٠‏ 

حقائق توصلا اليها من التعريفات 


.محور التعريف 1/7 واه | 0202١‏ ألسنئة 
سس الاتجاهات العالمية اسايدذة جامعة الينوى الشماليه 3939/٠.‏ 


.أولة - اتخاذ قانون إوضعى لاسلوك بالولايات المتحدة الأمريكية 
- اكتساب مقبأاهيم وكيم نمتية 0 
3-5 اكتساب اتسحاهبات بيئية 0 
ب التدريب على اتخاذ القرارات: 
بشان المسكلات البيئية ٠‏ 
"ثانيا . التربية البيئية وسيلة لحمابه ‏ 2 المشمتركون من خيراء اات .بة ‏ 0910/5 
البيئة من التدهور ٠‏ فى المؤتمر الدراسى للتر بية 
تدرمس التربية البيثية فى اطار البيثية يجامى بقنلند! ٠‏ 
المختلفة ٠‏ 


حب عه تمصي سس عن حي سس سس مص صم ع ع م لا ا 


02 202461000127 3 2م18 ومو [روصده” ‏ دممومهون 

.0 .2 ,1928 ,2315 ,1501122110281 رموه موؤزورل1 

(8) محمد صابر سليم . المفاهيم الرئيسية للتربية البيثبة ٠‏ مرجع 

فى التعليم البيثى » من مطبوعات المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم, 
ألغاصرة. الهيئة المصردة العامة للكتاب لأا ه صن ؟١ ٠‏ 


ثالتا ب التربية البيئية هى عملية , 
اللتقدرات العقلية عن طريى 
دريس محجالات سئية ٠‏ 
تنمية التسعور بالمسؤولية 
تجاه البيثة ٠‏ 

ريما التركيز على المعرفة العلمية 
بالمشكلات البيئية ومعايشتها ١‏ 
اكتسبابا شبر'تك تربويه 
تتعلق بالمشكلات السيئبسه 
تعسم بالتكامل ٠‏ 
الدعوة لتنمية البيقة ٠‏ 

خامسا ‏ الوعى بالبيئة » 
الوعي بالمشببكلات البيئية 
., اكتسابه المعرفة ‏ المهسارات 
الاتججاهات ٠‏ 

ب ل الاتجاهمات المحلية ٠‏ 

سادسا ‏ اكسابتعارف ‏ مهارائت 

اتجادات لازمة وضرورنة لفهم 

وتقدير العلاقات المعقدة بين الانسان 

٠ وبيثته‎ 


تعلية 


ب يت يديت 


لللسسممم 


من مختلف الدول في ندوة 
بلغراد ٠‏ 


المشمتركون من خبراء التربية 
نيلك 


خبراء اتربية مؤتسر التربية //ا/351 
البيئية بتبليسى بولاية 
جورجيا بالاتحاد السوهيتى 


خبراء التربية المشتركون ١918‏ 
فى اجتماع اليونيب 
يباريس 


دء صاير سليم اانه 


ان الماء نظرة متانية على التعريفات سالفة الذكر متجمعة نجدها 


تكد على النقاط التالية : 
التاكيد عل اكساب التلميذث خبرة 


تعليمية ( معلومات ‏ حقائق .. 


مفاهيم اتجاحمات ‏ قيم ‏ مهارات ) * 


التدريب عل أسلوب اتخاذ القرا 


ر شان المشسكلات البيئية 


( التاوث ب الطاقة ‏ الانفحار اأسكانى ٠٠+‏ ) * 
توكى النعريقات على ضرورة المشاركة الايجابية والفعاية قى حل 
اأشبكلات السئية وتحنب الاضرار الناتجة عنها 6 


- نرى أن تعريفه ندوة بلغراد للتر 


بية البيقية هو التعريف الدى 


التزمت به معظم امو سسات التربوية وشيراء الترببة العاليين . والمحليسي » 


0000-3 

وقد اتخذ ركيزة أساسية فى المؤتمرات الدولية على سبيل المثال 
“ا الصر ‏ مؤثمر جورجيا بالاتحاد السوفيتى ( ديسمير 111/7 ) ٠‏ 

يعختاف مفهوم التربية البيئية من مجتمع لاخو ولذلك نجد أله من 
الصعوية ايجاد تعريقا جامع مانع » قهناك مشكلات بيتية فى محتيعات: 
معينة تتطلب التركيز عليها فى البرامج التعليمية كمش_كلتى النسوث 
.والطاقة , بينما نجد أن هناك مجتمعات أخرى لا تعانى من أزمة الطاقئ 
كالمجتمحات النفطية ٠‏ 

الع يق الاي البيئية من التعريفات الدقية” 
.لآنه التزام بسوقف نسير عليه فى ثنايا الدراسة ٠‏ 


التعريفه الاجرائى للتربية البيئية 

د نمطي من الثتربية ينظم علاقة الانسان بيقته الطبيعية والاجتماعية 
.والئفسية مستهدفا اكساب التلاميدث خيرة تعليسية من حقائق ومقاصم ‏ 
طريقة تفكير ‏ اتجاهات قيع خاصة بمشكلات بيثية كالتلوث والطاقة ‏ 
.استئزاف الموارد الطبيعية نعرضها فى وحدات مرجعية * 

والموضوعات الأساسية للوحدات تثناقشض مشسكلات اتتلوث ' 
الطاقة ب التصحر ‏ استنزاف الموارد الطبيعية ١ ٠‏ 

تعالج موضوعات الوحدات العدريسية فى أطر تكاملية للمقررات 
«الدراسية ( العلوم ‏ الدراسات الاجتماعية ) ٠‏ 

- التركيز على نظرة فلسفية كاسس للسلوك البيكئى “قويم والتى 
:'تحصرها فى الحقوق والواجيات البيئقية والقيم البيئية 'لتى تضبط 
سلوك الفرد ازاء الموارد الطبيعية فى بيدته وترشده وفى مضدمتها قيمة 
الصيانة س ابراز قسرة الخالق سسبحانه وتعالى فيما أوجد من موارد 
.طبيعية يعجز الانسان على الرغم مما أوتى هن علم ونقنية أن يستحدث 
عثلها اذا ها تعرضت هنه الموارد للتلف أو للنفائ ٠‏ 

والهدف الرئيسى من تدريس التربية البيئية فى قاليب وحدات 
كدريسية عو تعديل اتجاهات التلامين البيئية يحيث تصبح الايجابية 
دو 'لفاعلية واتخاذ القرارات البناءة ازاء حماية البيئة من التلوث والاهدار 
.سمة بارزة فى سلوكهم البيئى الرشيد » ٠‏ 


81 ع 


اه السمأوالو وفع انان" 
للدكتورة / ايتسام محمد نصر اتعامل 
كلية التربية الموسيقية / جامعة حَلوان 
الموسيقى شأنها أن الظواص الطبيعية التى لا يمكن أن تسير 
على وتيرة واحده والا فقدت حيويتها وبهحتها وتذوقها ٠‏ فكما أن الطبيعة 
'الوحه جميلة من صنع خالق الكون يتلمسها الانسان فى شروق الشمس 
.وقروبها ' وانعكاسات الوان طيفها بما ينعكس عليه من لدزقى مواطن 
انجمال ٠‏ كذلك القيمة الجماليه للموسيقى فلايد أن تكون مثسيره 
.للا نفعال ولايد أن ثلائم الآلة التى كتبت من أجلها » وأن تعنى بالغرض 
الفصود منها ,2 وأن تتميز قى الوقت ذاته بالوحدة والتوازن ٠‏ .المدوئه 
الموسيقية التى تحتوى عبل أفكار متنوعه تكون قيمتها الجمالبة اعضم سن 
تدك التى تكرر الموضوعات اللحنيه الرئيسية بطريقة رتيبه همه , ومم 
ذلك فالمدونه الجيده لا تقتصر على ما تحثويه من الافكار المثمره هم سب ٠‏ 
ول حك عزقن ,تغلة الافكان ببراعة ومرادتنيا فى عفان الفطيرية 
'نصير ممكن وأداء النغمات الموسيقية باختلافه فى ذرجات الضغطظ حتى 
لا بؤدى أداؤها بنفس الدرجة الى بعث الملل فى نفس المؤدى و المستمع ٠‏ 
مشكلة البحث : ْ 


بعت فكرة هذا البحث من ملاحظة الباحثة أن الكثينَ من الشّلاب 
لا يعرفون الفروق اللختلقة بين رموز النير أو الضغط المختنفة فى الأداء 
على آلة الييانى ٠‏ 


لذا رات الباحشة توضيح مختلفا انواع الغبر الموضدح بالمدونه 
لالوصول للاداء الجيد ٠‏ 


بت اسه 

عدف البحث : : 

يهدفا اليحث الى حفهم رموز النبر أو الضغط بأنواعه لمختلفه 
المونه على مؤلفات آإلة البيانى خاصة فى موسيقى العصر الحديث ٠‏ 
أهمية البحث : 

تمكين العازف' من قهم أداء رموز النئير المختلفة الموجوده بالمقطوعة 
الموسيقية يؤدى ال الأآداء المعالوب بسلاسه وفهم للعمسل حتى يتحقق 
"أداء الحيد » 


عم ّ البعث : 
مختلفى الجنسية ممثلة لاستخدام الرموز المختلفة لانير وحم "كارلوس 
بطع تلات وماعرون ' 
مؤلفء موسبيقى أسببانى '( وا عت  )‏ وآرام خاتش ءاد وريات 
1 ةتنا قطع قطة] ‏ نودم 


مؤلفا موسيقى أرمنى ‏ 1919/8190 ) © برسكتى 
1 ارم 11 


مؤلف. موسسيقى أمر يكى ( 1١115‏ ؟ ) وكبالفسكى 
الت ا ا ازظا 


مؤافاً هو سبيقى روسى «إ 5905١-؟)‏ 
أجراءات البنعث : 

الحزء النظرى ويسمل : 

تعريف الثبر أو الضغطف (4466©28) وأنواعه و'ستخداماتة 
فى العصور المختلفة خاصة العصص الحديث ٠‏ 
الجزء التطبيقى وشهفل : 

أدواته البحيث :ا تصميم استمارة بيانات تشمل عناصر تحليل 
عينة البدث وعى الفسغط القيامى ب الضغط الايقاعى. الض غص 
التعبيرق رموز النبر ٠‏ ش 

ب دراسة تحليلية لعلامات النبر فى عينة البحث ٠‏ 

مالقا لي البعيت + 


علااا ات 


تعريف اكنس أو الضغط (#مععع8) 

يطلق عليه بالفرنسية #616طعععى ٠,‏ وبايطالية ‏ 8+0]امعععه 
وكلمة +طوععق3 أصلها كلمة لاتينية (5نائكة) 260) 2 ومعناعة 
إختلاف درحات الضغط فى أداء الأصوات الموسيقية ٠‏ 1589 5) 
ره1- 18-1١25‏ 0ؤ9ا)ء 
انواع النبر أو الضغط (خكتاعععظ) 

ينحصى التبر أو الضغط فى ثلاثة أنواع هامة : 


١‏ الضغط القياسى ٠‏ تأمعععطظ عتنه 1ل 
وهو الضغط الذى ياتى من ميزان القطعة ٠‏ 

؟ ب الضغط الايقاعى ٠‏ تطععع ف عتصسطأوطط 
وهو الضغط النى يأتى من بعض الايقاعات مثل 

2 ب الضغط العاطفى أو التعبيرى كصعععءة عتاعطنوط 


وهو الضغط الذى يأتى بقصد التعبير مثل (ح) 

وسوف تستعرض الباحثة كل نوع من هذه الانواع الثلاثة مع وضع 
ءسضص النماذج ا موسيقية لتوضيح أمبية كل منها فى المؤلفات المومسيقية* 
١‏ الضغط القياسى : 


يضفى الميزان الموسيقى فى أول المقطوعة الموسيقية طابعا عمي:ة! يوحى 
للمؤدى والمستمع ما تحتويه هن وحدات تتوالى بانتلام معيبن تأتج عن 
انتظام الضغوط القوية والضعيفة ٠‏ كما يوحى للمؤدى والمسستمم 
بالشعور الداخى بانتظام الايقاع مما يسهل عليهما التعرف على أنواح 
المؤلفات الموسيقية سواء كانت موسيقى الفالس ذات الميزان الثلانى 
المكونه من وحدة قوية ثم وحدتين ضعيفتين مثل النموذج 

التايل : 


فق 


وحدات الأول قوية 
أو موسيقى 
'للكون من وحدتين 


لحن 


رص 


الفائس 
قوية 


العارض 


ا 2 4 

1 أ 2 : 
0 كارن - يي 2 
: 3 1 نّ . 1 1 | 
0 2 1 0 2 
0 فى 2 ا 2 
-2 9 7 بيه يله - 
0 3 

3 

8 

1 


دو اده مئرئ] " “زرو م يراءل 


ل 


المكونه سس أريم 
نوعا والرايعة أقل؛ 


15 -ه 
با أوحدات وأما التقسيم لهذه الوحداته بعد ذلك فيعتبر ايقاعا .احليا ٠‏ 
+ ١1-؟١؟)٠‏ 
.> ل الضغط الايقاعى : 
لكل شكل ايقاعى من الاشكال الآتية 


1211110 11 ا تقر 


شخصيته المميزه القوية التى تعطى ضتطا يطلق عليه اسج 
ومما لاشك فيه ان بعض الصيغ الوسة 
+ (مصحده”1) اعتمدت فى بنائها على بعض هذه الايقاعات ؛ميزتئ 
بشخصيتها القرية كما هو الحال فى البولونيز ‏ (2010282156) 
انذى تتميز: الحانه بالنموذج الايقاعى صر كل انمره 
) 


نموذج للبولونين بايقاع 1 
0-0 


أما المازوركا تعتمد الحانها على النموذج الاتقاعى 


0 0 
0 


شكل رقم ( 5 ) 
نموذج للمازوركا ايقاع 5- 
و 


وكثيرا ما يشترك الضغط الميزائى والضغظ الايقاعى مم! شل 
'لنموذج التالىا: (١3-1؟) ٠‏ 


1 


جرع مل وبمار رار 


ينرم هلين ريت 
شكل رقم (1) 
نموذج يوضح اشتراك الضغط المبزانى والايقاعى دعا 

ب الضغط العاطفى أو التعبيرى : 

هو نوع هن الضغطٌ المقصود الذى يستخدمه اللألفا لبضعى بعض 
اتدلوين عبلى الضغط القياسى وياتى هذا النوع من الضغطٌ عل الوحدات 
الضعيفة مما يوحى للسامع بتغيين الميزان » ويطلق عليه فى الجمن, 
الموسسيقية ماسم الضغط التعبيرى مثل النموذج التالى ( ١‏ بلالا ). 


20010 


شكل رقم ( لام 
الضغط العاطفى أو التعبيرى 


نموذج للرقصات البولند 


شكل رقم ا( 19) 


به 


«جطرء سد وأد35” برط ل عار 3 ,جرت عوم مل ثئ/رطر 


اللضخط التعبر 


كما أمتازت 


ى مثل النماذج التا 


لنبدية 
لية : 


والهنجسا 


الرقصات البو 


ربة 


ياستعمالها 


. 
أ 


. 
ليسم 


| « م سؤر ل «ر7لم" ون /ونتردفبرتمة 3 


مثل السراباند ٠‏ 


وقم 


6م 


١ (‏ م:-) 
ثميزت 


ويعير عبنه فى المدونات الموسبيقية بالرهموز الآ 


بعض الصيغ الموسيقية با 


لها للضغط التعبيرى 


(55) 200عج0ظ51 ,ملمودءمتساظ 


على | 


وياستخدام المؤلفا للضغط التعييرى فانه يقصبد 


ميك نأل 


| معينا 


حأ كنات 


« تيور" بخ 2 .<ى مالممعصرطة. دارمو مط 


شكل رقم ( )١٠١‏ 
نموذج للرقصات العجريه 
. وتكتب علامة النير مكنا <' دائما بنفس الاتجاء ولا تكتب. 
هشكوسه > اءأما العلامة لل فتكتب حكذا اذا وضعت فوق 


الحلامة الموسيقية وتكون الجهة اليمنى مخط سميك من الجهة 


ابيسرى من العلامة بخط سميك من الجهة اليمنى ٠‏ أى أنه دائما يرجد 
خط من العلامة أثقل من الخط القضص ومنهك العصلامة تتطلمه الضغط 
الأقوى هن ل فلذلك توضج العلامة السابقة لا أى 4 0. تكون 
مرحلة التظليل ل الا اللا 

أما العلامة ‏ << هعناها ان يكون اللمس حادا ومستعملا فى أآى,. 
عرحلة من التظليل من 22 : 1517 أى يمكن استخدامها فى مرحلة 
التظئيل الخفيفه » ومن الطبيعى أن العازف لا يمكن ان يعزف يقوة 
شديدة فى وجود النغمة أو التالقا المدون عليه أى العزف بخفغة 
ولكن تكون بوضوح أكثر من النغمات الاخرى ل 1١‏ اث" ٠.)‏ 

كما تويضد العلامة شرطٍ تكتب قوق أى أستضفل 
العلامة ©) أو له وهنه العلامة معناها فى الأداء نوع من الميل. 
على الدرجة الصوتية لكى يعطيها شىء بسيط من الاحمية بدون. اعطء 
ضغط قوى .)5١-15(‏ 

وعلى ذلك فيمكن استخدام علامة الضغّط فى أى مرحلة من التظلين 

10 اما الشده أو الخفوت والجدول التالى يوضسي 

التسرج المطلوب عند آداء الضغط < 1١‏ #أاحع . 


6 
جدول رقم ( )١‏ 


والضغط لا يقصد منه أن تؤدى الاصوات دائما يشسده مقصوده 
ولكنه يأتى على أنواع مختلفة والتى توحى بالاحساص بضغض 

طبيعى كما هو الحال فى : ب 

ل( أ ) وجود تنافر فى تآلف ما ٠‏ 

والذى يأتى عن طريق الدرجة الصوتية الغربية عن التآلف وذلكء 
كما فى حالتى ٠‏ 

(1) وجود تنافر فى تآلفم ما والذى يأتى من طريق الدرجة 
الصوتية الغربية من التالفه «وذلك كما فى حالتى : 

١‏ الابوجاتورا ”ممة” عتتتنتمتوعمرزوظ) 

؟ التأخير (”5868” 1820ع5) مثل النموذج التالى : 


1 ع 05 سس جار 1-0 : 5 
تقر .عند [ 4 عير ورم " يق[ * 
0 اك ا 


شكل رقم ( )١١‏ 
نموذج يوضح الابوجاتورا والتاخير 
0 ب ) الستكوب 
حيث ينقل الضغط القوى من موضعه الطبيعى فياتى على الوحدة 
الضعيفة يدلا من الوحدة الشوية مثل النموذج التالى * 


حيث 


يأتى 


شكل 


رقم 


الاحساس بالضغط الطبيعى 


2) 


عمدو رمث وأزر ويف عامعا4 * مورنا 2" 


تصدحة 
تموذج يوضح التحضين 


لاداء الضغطظ 


شعق ث 


ىو 


ع مسبم 


2و د)[ 


. مور 


نموذج يوضم العبارات للاقواس 


نمة 


ل 


رقم 


0 


2) 


عم وسقك جأ ومؤعرملط * موععلدة. 


م سس سي سح ع م صم وي عمل لمع يم مسيم م مح أب بم مم م 


مسو سس ع سي سن 1 


( ج ) ترقيم 


اللحجني 


0 
مه 


نموذج يوضح السنكوب 


شكل رقم 


)١؟(‎ 


3 3م 


3 
لسن 


و عصيدواء 3 " 


52 لم 


8] س 

لئس أو الضغط فى العصود المختلفة : 

الضغط فى خغصر الباروك 5 

استخدم المؤلفون أمثال باخ وراهو وفيفالدى علامة الصوت المتقطعم 

(مغوعع512) والتى تشير الى اخراج الصوت منفصلا عن 

دعضة ولغمات قصيره وليست للضغطظ ولكن لتحقيق الفصل نين 
“لنغمات وبعضها مثل النماذج التاليه التى توضح أيضا أنه كلما كانت 
السرعة المطلوبة للمقطوعة الموسيقية سريعة كانت العلامات الموسيقية 
فصر فى أدائها 9 


صناله (وسرور 0 بببمشده 

شكل رقم بإ ه )١‏ 

نموذج يوضح استخدام علامة الصوت المتقطع 

الضقك فى العصر الكلاسيكى : 

اختلف اللا لفون فى اختيارهم لنوع الضغط مثلما اختلفوا فى 
طريقة تدوين العلامات الدنياميكية عامة » كانت تستخدم الحروق 
المختصره للمصطلحات كما يلى : 

ب 188 تعنى العزف بققوه شديده 702615812020 ينعه مبامرة 
ابعزف بخفة ٠‏ 2 

__ تعنى العزفف يقوة ‏ (51012220© يتبعه مباشرة العزف 
3 م-. 4 5 

ل 54250 تعنى العزف بقوة فحجائية 

0 85# تعنى العزف بقوة فجائية 532000 


1/52 تعنى العزفه الوسط بين الخفة والشدة 
مدةأ2 مرجع ]لآ 


“ات 
1 تعنى العف يشسه 10566 
1 الضغط الحاد المتقطع ‏ 5620116 
الضغط بعمق تنا 
> التضشديد فى العزف ‏ 11056860 
9 الضغط البسيط عل النغمة 
ر(ه5ق8) 

ب استخدم هايدن علامه ‏ لآ وأحيانا ل والتى تنضيم فى. 
صوتاتاته الشمس من رقم ه*# : 210859 أو على الاكثر "ظا”1 (ه 5 8) 
أما العلامة استخدمها فى بعض أعماله المتآخرة ٠‏ 
استخدم كليمنتى العلامة 12 و «55 لاغلب الضغوط وقد 
اعتبر استخدامهما متساويا نظريا مثلها يتضمح فى كتابه فن العزف عنى 

التنائق قور 21320101 عطة جه عستوواء2 1ه نهمة) 
أما موتسارت فكان يستخدم علامات متنوعة عديده مم 2ل 
يليها ‏ 51 يليهاا 1 و«أحيانا علامة / أى ‏ 6ك 
ب واسخدم بيتهوفن علامات كثيرة منها ‏ 51 التى استعملها أكثن 
وهذا يتضح من اطار التضليل » وكان يستعمل ( )1١‏ 2 ع5]011 
واستعماله 1150 يتضح فى صوناتا مصنفه 59 رقم ( ١‏ ) فقط ٠‏ وثى. 
موسيقى بيتهوفن علامات الضغط لها طايع خاص خافت 11920 
وغالما لنغمات سنكوبية مثل أو شديد الخفوت < 212321551220 
صونانا لا الحركة الاولى والكودا ٠‏ 
ثم علامة ‏ 51 << فى صوناتا مصنف رقي ؟ الحركة الرايعة: 
حيث التركين * 
القوى على الوحدة الثانية يدلا من الضغط عل الاولى ٠‏ ولذلك اعتير 
ييتهوفن ان علامة 51 الضغط القوى ٠‏ 
والجدير بالذكر ان علامة 1220 "51 فى صوناتا مصتف ؟ رقم. 
؟ الحركة الاولى تعزف علامتا الضغطا 1 يليها العزف يخضة- 


ٍِِ 5 
همس تمر ه 


#الاآاا 
الضغط فى العصر الرومانتيكى : 

'فى هذا العصر يوجد الاسراف فى استخدام الضغط الدون على .. 
الو سبيقى الرومانتيكية 8 1 

مثلا كان شومان يستخدم غالبا علامة والتى استخدمت ' 
بالعساوى للعلامة الحالية والعلامة ل فى المازوره 0 وضعت 
كعلامة تظليل للتدرج للوصول الى القوة [2 أما العلامة تك تى أنض. 
مازورتين فهى علامة توضح الضغط مثل النموذج التالى : 


9 0م99 مم ,عانعاعنه 8ك ماين 


شكل رقم )١5(‏ 
نموذج يوضح استخدام شومان لعلامة 

ب ظهر عنده استتخدام العلامات الاخرى مثل لا ب / )ا مه 

ب أما شوبرت فقد استخدم أيضا علامة "1 لاعطاء الضخط + 

واستخدم براننز علامة << (12ص15نة9) لضخط ''تدرج 
في الخفوت وأنه هن الصعب فى الطبعات الاولى للنسخ الاصلية تمينّ 
العلامة ( التدرج من الششدة الى الخفوت ) القصيره وعلمة الضف 

جح 5 5 ) كما استخدم المصطلم (0أترت28) 

فى العصر الرومانتيكى لاصمية أمتداد النغمات الصوتية وكان ستعمن 
أولا فى اللغة الالمانيية وهو صادر أصلا عن اللغة الاغريقية بمعنى 'لحركه 
الايقاعية ( وأول من استخدمه هى ‏ 07182لزع01آ .11 الالمانى. 
 /( )١51١35 ١ ١825 (‏ الاة ٠)‏ 
الضغط فى العصر الحديث : 

ان أكشر العلامات التى تشير الى أنواع الضغط المس تخدهه فىي 
موسسيقى القرن العشرين هى المستخدمه فى العصور السايقة ٠‏ مع اضعاقة 
ابعض العلامات الجديسه وعيل سبيل اثثال : 


حا ات 


آضاف شونيرج ع طط0طء5 14مدعمق الالاتى 
.ا 5لإما . 1501١‏ ) علامتى ‏ ك/رأى وههما للضغط اخوى على 
الوحدة القوية أو الضعيفة فى المازوره أى الجزء الثانى هن أى وحده 
ابقاعية وعلامتى » أو للضغط عللى وحدة ضعيفة ٠‏ 


شتوكهاوزنف ‏ 899562 طكاء540 الالمانى ((8؟:9١‏ ؟ ) علامة 
وحى بتغيين بسيط للعلامة التى اخترعها بارتوك ( 18481١‏ 
154) وهى لطرق الوتر بالاصبع للآلات الوترية بدلا 
من العزف بالقرس  -1١١(  )6212236880(‏ الا؟, ؟لالا ). 
أما فى طريقة التدوين للعلامات تكتب مقل النموذج التالى هع 
ترضيح القوة المطلوية فى العزفه أسفل كل علامة مثل النمودج انتالى : 


ار ا 
:0 در دن 
شكل رقم ١7(‏ ) 


نموذج لطربقة التدوين للعلامات 
وبما أن موسيقى القرن العشرين تتطلب زيادة فى التعبير للموسيقى 
المعقدج فكان على اللمألفئن اختراع علامات جديدة أو ايجاد طرق حبك قلمم 
مختلفة للعلامات التقليدية التى كانت مستخدمه فى القرن التاسن عشرء 
.ونلرا لكثرة أنواع علامات التظليل فقد انتشرت فى المقطوعات 
أئوسيقية وجود علامات خاصة مدونه على كلا نغمة تقريبا وعدم ترك 
الحرية للعانف فى الآداء كما فى التموذج التالى /( ١١‏ - 3ع . 


. (1923) 3 .0 رمعم ووررريك ممت عمسم حمق عه ل زورريم 


شكل رقم ( 18) ) 
نموذج بيوضح كثرة العلامات على المسونة المومسقية 
كما نلاحظ الاختلاف فى الأداء للانواع المختلفة من الضغط مقشل, 
النماذج الموضحة بالجدوه التالى : 


الا ختلا ف ثلا نواءا لمختلفة للضغط 


ام 4م 


حمصط: عازباي انط متحهنعهد 


عاهك لوعى دصذ! 162 من ا كتصدز وأعام: عأسنم لعمء لجمدييد 


ل مث كد رين تكععتين 0-2 زهءؤجلا 
ويلاحظ تند تدوين نغمتين أنه «مكن وهبع: 


5-4 


علامة الضغط على النغمة الموجودة بها العصى مثل النموذج التالى : 


20000 6 1 1 


شكل رقم ((35) 
ودج لتوضيح نيلامة ]| أ 1 لابه عبن 


5ت 
ومن المتعارف علبهة وجود رموز مختصره للمصطلحات الخامصة بأداء 
الضغطٌ المتدرج حسب القوة أو الشسدة وحبى تعتير مزجا بين الضبغط. 
.وعلامات التظليل مثل الجدول التاللي : 
جدول رقم( 8 ) 


معسمتسن؟آ 
وتعنين 8 يه 


#رءت ريه ها 4 ع ان عبر به ثويد هذ 1/ 


.شروط الآداء اكجيد للضغط أو النبر : 
١‏ كل نغية مطولة أى مربوطة بر بال زمنى بالمازوره التاليه لها 
.يكون الضغط فى بداية النوته المطوله أو المربوطه ٠‏ 
؟ ‏ كل ها كانت القيمة الزمنية للنوتات طويله كلما زاد الضغطٌ 
0 وخاصة لو كابت على الوحدة الأول ٠‏ 
النغمات التى تسيقها سكته بحب أن تعزفه بطر بقة وأضيده 
آى 3 ' 
8 - اعطاء ضغط قوى عند وجود تآلف مصرف على تألفف آخو وخاصة 
.عند وجود رياط لحنى قصير (113[©) 
و ب عند وجود الحلية اباجوتورا فيحب أعطاء الضقّط عل النغمة 
"الى 1 الحلية حتى عند وجود التعبير )02( 
أعطاء الضغط فى أول المجموعات الصفرة 5 
77 373 
م <! 
«ولو جاءت عل وحده ضعيفة ٠‏ 
لات استتخدام الترقيم الجن فى أظيار الضغخط للتقماءت وده عدا 
أن تعزف النغمات المضغوطه بنفس الاصابعم عند أعادتها طيق الاصل 
.حتى تكون بنفس القوة ٠‏ 


.”اعد 


م اعطاء ضغط على أول الرباط الللحنى (عقق2تط26) حتى 
يكون واضح عن بقية النغمات والتى تتطلب الخفه فى نهاينها ٠‏ 
6 عند عزف نغمات هارمونية أو تألفء مصرف على نغمات همارمونية 
خرى يتطلب اعطاء الضغط على النغمات الاولى ثم نهاية العزف بحفة ٠‏ 
٠‏ عند ظهور ايقاع جديد فى المقطوعة عن بقية الايقاعات يتطلب 
'عطاء ضغط ولو بسيط على أول الايقاع مثل ايقاع 
المقطوعةمن بقية ١‏ 
وبعد ان استعرضت الياحثة المفاهيم النظرية للبحث ستفوم يتحليل 
'لقطوعات عينة البحث حسب العناصى المذكورة فى استمارة البيانات ٠‏ 
تحليل المقطوعة الأول م110 رعومء2 تأ ١ه‏ 
المؤلغا : كارلوس سورنياشض ط286تنة5 7105" لا 
المقطوعة من ميزان معتدلة السرعة 116061810 وناوع الف 
وعدت موازرها ؟؟ مازورة 
بدأ القطوعة بالضغط على أول نقمة فى المازورة بوضبعم ‏ 52 
لذيد اليمنى و < لليد اليسرى فى نفس الوقت مع اعطاء الرهر الدال 
على العزف بشدة (5) وفى نفس الوقت تعتبر بداية الرياط 
النحنى الذى يوحى بالاحساس باعطاء ضغط طبيعى على أول الريا 
اللحنى .* 
ثم فى مازورة رقم ؟ اعطاء علامة الضغط عل النصفه انثاتى من 
الوحدة الأآولى وقبلها سكتة ولكنه اعتبرها بداية ق س لحنى 
صغير لكلتا اليدين ويتكرر ذلك فى هازورة 71 5 
وفى آخ مازورة 5" اعطاء الرمز "5 عبل أول الايقاع ..نرغم من 
.وجود النغمات متصلة بالرياط الزمنى مع اعطاء التعبير ‏ 111 وتمات 
مرة أخرى الخمس مازورات السابقة بنفس رموز التعبيرن وعلامات الشقصس 
حتى هازورة ٠3٠١‏ 
هن مازورة ١5 : ١١‏ اعادة مشابه للجزء من ١‏ : 5 ولكن بالتبادل 
.بين اليدين ففى بداية مازورة 1١‏ يتطلب العرفا 1/2 بالرغم هن وجوه 


عدا امه 
علامة ‏ 52 للنغمة الأولى لاعطاء الضغط ولكنه التزم بالايقاع'لسابق 
واعطاء الضخط على أول كل قوس لحنى صغيً 
هازورة ١8 , ١9/‏ نغمات سلمية كروماتيكية فأعطى علامة الضقخ 
عل أول المازورة مع اعطاء التعيير “151 
الجزء من مازورة 15 ب 55 اعادة للجزء السايق من ه : ٠١‏ 
أعا فى المازورة ١؟‏ أعطى علامة الضغط لايقاع البلانش بالرغم هن وجود.. 
داخل قوس لحنى سابق ويمتد لمازورتين ٠‏ 
- فى المازورة "١‏ أعطى علامة الضغط < بالرغم من اعظا 
التعبير (2) . 
تحليل المقطوعة الثانية ‏ 262117 اعع5 5١‏ 4ه ) 
المؤلفه : كارلوس سورنياش 
المقطوعة من مبزان : السرعة بطيئة ‏ عآأضقلصكث _ 
وعدد موازيرها : 5؟ مازورة ٠‏ 
لم يضع المألف كارلوس علاماته الضغط على المدونة الموسيقية. 
الا فى مازورة رقم ١8 » ١1‏ باعطاء نفلل 1 لعلامة البلانش ثم. 
على بداية المازورة التالية ٠‏ لآن عنوان المقطوعة يتضمن العزف الهادى, 
الجميل ويتطلب السلاسة والانسيابية فى العزفا ٠‏ 
تتحليل المقطوعة الثالئة ©1082 111 ( 5 _ مومع 
المؤلفا : كالؤض سورئيائن 
المقطوعة من ميزان : سريعة 8116830 وعدد بوازيرها : 
6م مازورة ٠‏ 
تَّ من ال مازورة ١‏ : 1 أستخدم علامة الضغط على الوحدة القو.ة2 
والضعيفة فى المازورة الآولى والثالثة فى هيزان ٠‏ وبالرغم من 
وجود رباط زمنى لآخر نغمة فى المازورة وبداية المازورة التالية ثه؟ ': 
هن مازورة لا : ؟ ١اعاذة‏ للمازورة من ١‏ :5 . 


ع مؤلف مسوبيقى أسيائى ( 15310---84) . 


ااا 
مأازورة ١5‏ أعطى علامة الضغط على الكروش الناتى لليه. 
السرى وتعاد مرة أخرى فى مازورة 13 18 ٠‏ 
ا مازورة ١9‏ تكرر فى 5١ 7١‏ بنفس العلاماته والنشمات ٠‏ 
فى مازورة ؟؟ تغيير الميزان الى وبلاعالى تغيرت علامة 
الضغط وأعطى "51 لبداية كل وحدة زمنية مع أعطاء التمبير تتإسج. 
ب مازورة :5 : 55 يعتبر جزء جديد فى علامات الضغط وأن تكون. 
أقوى من الجزء السابق من مازورة ١‏ : 56 خاصة لوضع علامتين 5[7 
بحست كل علامة موسيقية ,» وفى نفس الوقت أعطى العلامة فى بداية كل. 
مازورة لليد اليسرى لايقاع مع الرغم من وجود تأخين فى النبر, 
القوى بالنسية لليد اليمنى ‏ 590©006 وتعتير علامة الضغط فى 
اليد اليسرى ايقاعية بينما اليد اليمنى تعبيرية ٠‏ ْ 
مازورة 55 : 565 تعتبر علامة ضغط ايقاعية سبواء كان ميزان 


أى 
من مازورة ٠ه‏ : ؟لا اعادة طبق الأصل للمازورة م نلا : .*؟ 
مازورة لالا أعطى مبع وجود تغيير فى اميران الى 


بالرغم من عيدم وجوده فى المدونة الموسيقية ٠‏ 
من التحليل السابق لعينة البدث عن الوس يتضح أن : 
فى المؤلفة الأول : استخدم الضغط التعبيرى ولم يستخم 'لصغط 
القياسى أو الايقاعى ٠‏ 
استخدم رموز النبر ٠‏ حر فى نفس الوقت بين اليدين ٠‏ 
فى المؤلفة الثانية : لم يستخدم رموز الثير الا فى مازورنين فقط 
١ء ١18‏ وذلك لأنها تتضمن الانسيابية والهدوء فى العزف + 
فى المؤلفة الثالثة : استخدم الضغط الايقاعى مع الضغط التعبيرى. 
استخدم رموز النبر بأشكال مختلفة اما << أو أو - مما 
يتطلب الاختلاف فى الأداء للقوة المطلوية فى العف ٠‏ 
المقطوعة اكرابعة 100106 
المؤاف آرام خاتشاد وريان قط سوعم 
المقطوعة من ميزان : معتدلة السرعة 110082240 متدوع1 للضم 


(0 


قات 
وعدم موازيرها : تلا مازورة +٠‏ 
من مازؤرة ؟ : ١5‏ أعطى عملامة الضغط . على كل ابماع من 
.اليلانس فقط مع اعطاء التعبير منوعتقصر - 2 أى العرف بخفة 'ولكن 
بوضوح وعو فى نفس الوقت يوضح الميزان باعمطاء “الضغص 
عل (اوحدة الاولى والثالئة من المازورة ٠‏ 
 '‏ من مازورة ١١ : ١‏ وجود علامة الضغط غ8" النغمة الأول 
«والرايعة من الايقاع 
مازورة 18 + ١5‏ وجود أقواس لحنية صغيرة لكل ننمتين ما تجعبل 
الاحساس الطبيعي باعطاء الضغط على أول كل قوس لحنى * 0 
. د مازورة 5" : 55 اعادة طبق الأصيل للمانورة من :3١‏ 8 ولكن 
خيس حرجات #نلظد ٠‏ : 
٠‏ مهن مازؤزة +" : :ف ننس الفكرة للمازؤرة من 5 : *١:ولكن‏ 
“لاختاجف فى وجود اللبحن فى اليد اليمنى نواد بدلا من البلانشي ووجوج 
علامة 'الضغظ لكل “نوار + 
هازورة 5:١‏ : ؟5 تكرر مرثين فى مازورة 6 :55 290/2 :538 طبق 
#لاصل : وفى هذه المازورات وجؤد عنصي الستكوي» بامطاء غلامةة تعد 
على أول وثانى نؤار فى الميزان الرباعى ٠‏ 
تتخلبل 'لكقطوعة اتخادسنة 0ت ققممق ‏ 24 ين ر + بن ع 
المؤلف : آرام خاتشاد وريان 
#أقطرعة من ميرّان : بطية وعدد موازيرها : 59 مازورة 
من مازورة ؛٠‏ : .١1/‏ وضع علامة الضخف لكل:.ثوار بالنصية لبيك 
أنيسرى مع وجود كل 5 نوار فى المازورة تحت قوس لحنى واحد ٠‏ 
هن مازورة 18 : 85؟ وجود نفس الفكرة للجزء هن ١‏ : لاؤة 
أى كتاف أعلى بالنسببة لليد اليمنى ٠‏ ولكن التغيين فى ايقاع التضاحبة الى 
مما يعطى احجساسا طبيعيا لاعطاء الضغك على علافة النوار 
هن مازورة 51 : 58 أعطى علامة الضغط فى اليد اليسرى لايقاء 
بالرغم من وجودهما داخل قوس لحنى صغير يتطلب فى 
الأداء آن تكون النغمة الثانية أخهه من النغمة الأولى ٠‏ 


]اه 
تحليل اكقطوعة السادسة و(" كلك 
طععدآلا ؤنصدالا عو :هك 111116 # 
الؤلف : آرام خاتضاد وريان 
المقطوعة من ميزان : سريعة نوعا 5116818150 وعدد موازيرها 
9 مازورة ٠‏ 
من مازورة ١‏ : 55 أعطى علامة الضغط للحن الموجود بالم:. البسع 
ووضع الضبغط لكل علامة موسيقية سواه نوار أو كروش وبلائش و<ده 
قوية أو ضعيقة ٠‏ 
من مازورة /1؟ : 59 انتقل اللحن الأساسى فى_ اليد اليمنى ٠‏ 
ولحن المصاحية فى اليد اليسرى وبالتالى وجود علامات الضفغطظ فى 
الزن المنتى + : 
من مازورة 55 : 53 نفس فكرة المازورة من 5١: ١‏ 
ولكن مع الاخيلاف فى النغمات ٠»‏ 
هن التحليل السابق لعيئة البحث عند آرام خانشاد وريان يتضخ أن : 
فى المؤلفة الأولى : استخدام الضغط القياسى من مازورة 16 : :8 
لم الضغط الايقاعى من هازورة 18 : 15 | 
- استخدم ثلاث علامات مختلقة لرموذ 'الثبير (غ ٠‏ (2)0515 
> مما يطلب الامتمام فى الاداء لتوضيح الفرق بينهم ٠‏ 
فى المؤلفة الثانية : استخدم الضغط القياسى 
سء [مممتخدم رموز الدير  (‏ ) فق 
فى الؤلفة الثالثة : استخدم الضغط التعبيرى ٠‏ 
ب استخدم رموز النبر (-) فق * 
تحليل الماتطوعة السابعة ع1اع1ا"1 +9 )١5--15(‏ 
المؤاف برسكتى > 1اأعطءذوتتء2 اأمعع صا 9< 
المقطوعة من ميزان سريعة 8116810 .وعدد مرازيرها : ؟كمارورة 


عد الكتاب الأول رقم /ز 9 ) ؟ 
به مصنف ٠١‏ رقم (0 15 ) ٠"‏ 
يوعد مؤلف! موسبيقى أمريكى الجنسية با 4١1518‏ ؟) " 


ا 
من مازورة ١‏ : ؟١‏ لم بضع أى علامة تشسير لاعطاء الضغءك ولكن. 
وضم كلمة 158810 1/013 أى العزف بدون ربص النغمات بيعضها 
أى اعطاء ضغطا بسيطا لكل نغمة من النغمات مع ددوث الضغط عند 
تكرار اللحن الأساسي ٠‏ 
هن مازورة ١8 : ١١‏ وضع علامة الضغط ( - ) لليد اليسرى 
لعلامة الروند ثم البلانشض بطريقة واضحة وبسيطة لتكون واضحة. 


تحليل المقطوعة الثامنة عو5ناعع267 6د رثا ب ؟" 
المؤلف. : بر سكتى 
المقطوعة من ميزان وبطيئة 208216ث3 وعدد موازيرها : 


"» مازورة ٠‏ 
لم يضح بركستى أى علامة للضغط عل المدونة الموسيقية » خاصة- 
لآن عنوانها لجن هادىء بطىء (862061186) ولكن الايقاع يوحى 
ببعض الضغوط الطبيعية على أول الرباط اللحنى وخاصة وجوه النغمة 
النانية أطول من النغمة الأولى فى القيمة الزمنية ٠‏ مما يتطلبت حدوب. 
يعض الضغط البسيط يدون افساد جمال اللحن ٠‏ 
تحليل المقطوعة التاسعة 5181810621 3# 9-112 5). 
المؤلف : برسكتى 1 
المقطوعة من ميزان وسريعة 20عع1لم وعدد الموازير * 
١‏ همازورة ٠‏ : 
من مازورة 8:١‏ وضع رموز الدير للحن الأساسى الموجود فى اليد- 
اليمنى على الوجدة القوية ‏ والضعيفة فى المازورة:. ' 
عن مازورة 4 : ١١‏ اعادة طبق الأصل للمازورة من 8:1١‏ 
من اتتليل السابق لعيئة البحث عند برسنكتى يتضح أن 
المؤلفة الآولى : استتخدم علامات الضغط بقلة جدا ٠‏ 


د مصنفا ٠١‏ رقم ٠ )١(‏ 
أ“ مصئف ٠١‏ رقم (ه) ٠‏ 


51ت 
رموز النبر ( -) فقط ٠‏ ' 
المؤلفة الثانية : لم يستخينم أى علامات للضغظ خاصة لأنها تعبر 
.عن أغنية للطفل حتى ينام ٠‏ 
المؤلفة إلثالنة : استخدم الضغط التعيرى 
ب استخدم رموز النبى  (‏ ) ؛ ( حر )ات 
تحلبل المتطوعة العاشرة ©1110 3 يد رم ؟١١)‏ 
املألف : كبالفسكى 127517 111لا 
' المقطوعة من ميزان سريعة جدا 7217866 وندع8116 وعدد عرءريرها: 
8 مازورة ٠‏ 
ب تينى هذه المقطوعة على ايقاع ف اله السي 
وايقاع فى اليد اليسرى ٠‏ 
. هن مازورة ١‏ : 5 استخدم علامة الضغط عل أول وثالث وحدة 
زمنية فى المازورة بالنسية للميد اليسرى ٠»‏ 
مازورة 5 ,2 31 أعطى علامة الضغط لكل وحدة بالنسسة لليه 
عل أول القوس اللحنى , أما بالنسبة لمازورة 3 اسبتخدم علامة الشغط 
لليد اليمنى واليد اليسرى ولكن بطريقة سنكوبية بين السدإن لاعطاء 
علامة الضغط على انصفا الثآنى من كل وحدة ٠.‏ 


مازورة 8 2 5 نفس فكرة مازورة ١١‏ ” بالرعغم من ورجود التعبين 
2م 


مازورة ٠١‏ م ١١‏ بالرغع من وجود رياط لحنى لنغمات سسلمية 
تعزف باليد اليمني ألا أنه وضع علامة الضغط لاعلى نخمة وهى س., بيمول 
. واعتبرهها القمة مع وضع التعبير (”81) وعلامة الضغط على آخر الرياظ 
.اللحنى بالرغم من وجود العزف بالمنقطع 5180810 لليدين ‏ 
هازورت ؟١‏ ,2 ١١‏ اعادة للمازورة من ١‏ . ؟ ١‏ 


يد مصنمه لا؟ رقم (8) * 
مؤلف موسيقى روسى ( ١9١05‏ لاا 


3 الى 5 
ب مازورة ١1‏ . 18 اعطى الضغط لكل توان مع وضع 21 
نى بداية المازورة ويتطلب العزف دقوة شديدة خاصة لنهاية المقطوعة٠‏ 
تحليل المقطوعة الحلدية عثبر 51019 5024 3 :2 ( 4 - 5١‏ ). 
المؤلف : كبالفسكى ْ 
المتطرعة من ميزان بطيئة 4312012211120 وعدم موازيرعا 
"٠‏ مازورة ٠‏ 
ب مازودة ١‏ : فى استخدم علامة الضغط للحن الأساسي الموعبود ياليد. 
اليمنى + فى مازورة " وجود قوس لحنى صغير يتطلب العزف بخفيه 
ورشاقة ٠‏ 
مازورة 9 : ؟١‏ أعصٌى علامات الضغط بالرغم من وجود التعبير .. 
أى العزف ينغة ثم تدرج فى العزف الى القوة فى مازورة ٠01516‏ ' 
مازورة 5؟ : 99 اعادة طبق الأصل الممازورة من ٠١‏ : / 
من مازورة ؟؟ : /؟ |عطى علامة الضغط فى اليد اليمتى بالرعم . 
أن التعبير 1 مع نحن المصاحية في اليس اليسرى 26 بنع 
تجليل المقطوعة الثأئية عر 85صدء11025 عط ع1 راك ؟ى 
بلؤلفا : كبالفسكى 


المقطوعة من ميزان سريعة 0ع116[م وعدد مو'زبرعا 
5 مازودة ٠‏ ْ 


استخدم رموز النبر سواء على الوحكة القؤية أو الضعيفة هي 

الازورة مثل رقم 1+ ؟ بالنسبة لليد اليسرى لوجود اللحن الأس سى بها“ 
م هازورة /ا : 8 ثليد اليسرى وضع رمن النبر على الوحدة القوية 

والضعيفة فى المازورة ٠‏ 

مازورة ١18 : ١5‏ عبارة عن مازورتين تتكرر ٠‏ 

هازورة ٠١‏ اعطى علابة الضغط على نهاية المازورة » أى على 
الولمة الضعيفة لوغيته فى انتهاء هنا الجزء والبداية فى جزء جديد ٠‏ 

مازورة 05١‏ , 48 عبارة عن لحن فى الاق والبيسري دما طبن 
الأصل أو بيوحد به اختلاف ٠‏ 


-ةؤظ8 ب 

مازورة 25١‏ ؟؟ وجود علامة النبر على أول المازورة وفى فسن 
الوقت بداية للرياط اللحنى ٠‏ 

مازورة 51 : ؟”؟ اعطاء الاهمية لصوت السويرانو وهو اللصس 
الإسامى ووجود لحن مصاحب فى نفس اليد اليمنى مع لحن آخر: مصاحب 
فى اليد اليسرى يتطلب العزفه يصوت عتقطع ٠‏ ومن مازورة 7 : ؟؟ 
مثسايه للجزء من ٠ 55 : 1١‏ 

الجزء من هازورة 55 : 15 مطابق للجزء من ٠١ : ١‏ فيما عدا آخر. 
مازورة وضع << وى *218| حتى تكون النهاية بمنتهى القرة ٠‏ 
من التحليل السابق لعيئة البحث عند كبالفسكى يتضح أن 

المؤلفة الأولى : ب استخدم الضغط الايتاعى 

. استخدم رموز النير (-)2 .٠)<<(‏ 

المؤلقة الثانية : استخدم الضغط التعبيرى ٠‏ 

استخدم علامات الضغط لاظهار الادن الأساسى حتى عند وجود. 
التعبير العزف بخغة أو أشد خفوتا 

2 استخهم رموز النبر (- ) فقط 

المؤلفة الثالثة : استخدم الضغط الايقاعى 

استخدم شكلين من رموز النبر < 2 ٠‏ 


ا 22 


ا 0 
اك اناق 


ات 


'فسائج البحث 
سن واقع التحليل السارق تتضم النتائج التالية 
نولا : آوجه التسانه : 
الضخغط الايقاعى : استخدمه كل من كارلوس وخاتشف_اد وردن 
.وكبالفسكى ٠‏ 
الضغط التعبيرى : استخدمه كل من المؤلفين الأريعة ٠‏ 
رموز الئبر :  (‏ ) استخدمه كل من المؤلفين الأريعة + 
حح استخدمه كل من المؤلفين الأربعة ٠‏ 
استخدمهة كارلوس وخاتشادوريان 
8 لم يستخدمه المؤلفون الأربعة ٠‏ 
لم يستخدمه المؤلفون الاربعة ٠‏ 
لم يستخدمة المؤلفون الاريعة ٠‏ 
لم يستخدمه اللؤلفون الاربعة ٠‏ 
ْ لم يستخسه المؤلفون الأربعة ٠‏ 
ثمابيا : اوجه الاختلاف : 
الضغط القياسى : استخدمه خاتشاد وريأن بيئما لم يسعةةامه كز) 
من كارلوس » برستكى ٠‏ كبالفسكى ٠‏ 
الضغط الايقاعى : استخدمه كل من كاراوس. وخاتشسات وريان 
.وكبالفسكى بينما لم يستخدمه برسكتى ٠‏ 
رموز الثير : استخدمه كارلوس ا ات 
ودريان وكبالفسكى وبرسكتى * 
اسبتخدمه كارلوس وخاتشساد وريان بينما لم يستخدمه كل من 


.هر سكتى وكبالفسكى ٠‏ 


د اله 
مراجح البحث 


١‏ وى شاكر ‏ أعيمة أمين ؛ المعلم قى الابقاع الخ ركى والالعب. 


الوسيقية الجزء الثانى : عن مطايم الأهرام ١/إكام ٠‏ 
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ب 9# سماء 


]اس ”سجرة /إعد”نى * + تت روه ِ 
ارونو والسعم عراست 
ص 2 
ىال الستسانو” 
للدتورة ابتسام محمد نصر العادل 
أستاذ مساعد يكلية التريدة الموسيقيه: 

دمغفلدة الحث : 

تختلفًْ سرعات العزف على آلة الييانو تبعا للسرعة النى بحددصةه 
الؤلف فى أول المقطوعة الموسيقية طبقا للقيمة الزمنية للوحدة الوسيقية. 

وان العازف الما هو الى يبرن لالمستمع كل الأجزاء المهمة فى 
الامقطوعة الموسببيقنية دون اسراف وبتغلغل ويتعمق ليترجم للسستمع. 
أنقعالاته للموسيقى وييعث كل ما كان ينيض من مشاعر بوجدان المؤلفب 
وقت كتايتها كما يبعث الحياة فى تراث عباقرة القرون الماضية ولهجانهم, 
الرفنيعة لايراز هنه اللغة المؤثرة ٠‏ وترى الياحثة أن الأداء يختلف تبعا 
لنوع المقطوعات نفسها وللعصص. أيضا النى ألفت فيه » لوجود فرق كبير 
بين أداء مقطوعات. تكتيكية وعزفه سلالم واربسحات وبين مقطوعات ذات 
عناوين وصفيية تتطلب العزف المعبر والتى لا تحتاج للعد الدقيق لكل 
وحدة موسيقية مع آلة المترولوم ٠‏ 

ويعتبر اختلاف السرعة فى المقطوعة من وسائل التعبير والتلوين في. 
'لعزف الذى ينبع هن العازفه نفسه مع الاحتفاظ بروح المقطوعة وطابع 
العصر وايضا السرعة المطلوية من الولف نفسه ٠‏ 
مشكلة البحث وآصافه : ١‏ 

لاحفنت الباحثة من خلال الممارسة العملية لتذريس العزف على آلة 
البيانو ادتمام المؤانا المجرى بارتوك ( 148481١‏ 1944 ) بوضم درحة 
محددة للسرعة للمترونوم فى بداية كل تمرين أو مقطوعة موسيقيه , مم 
وضع الزمن اللازم للآداء بالثوانى فى آخر المقطوعة مما يسهل على الطالب 
معرفة الوقت اللازم لآداء هذه القطلوعة اذا لم تتوفر له آلة أو جهال 


.5ش د 
“المنررونوم . لذا رأت الباحتة محاولة معرفة ااعلاقة بين السرعة المطلوية 
بالمتروئوم وكتاية الزمن بالثوانى الموجود, فى نهاية المقدلوعة الموسيقية 
. وتجربة تطبيق ذلك عل مؤلفات من نوع السراسات 880068 من عصور 
أسغثلة البحث : 
(( أ) كيف يمكن حساب الزمن اللازم لأداء المقطوعة بحساب الثواتى 
فو المقطوعات الموسيقية '؟ 
(ب) هل يوجد اختلاف فى أداء سرعة 'وحدة الزمنية فى المؤلفات 
. الموسيقية من عصر لآخر ؟ 
اجراءات السحث : 
ساعينة البحت : 
عبئة منتقاة محددة من مؤلفة الدراسات (53111068 للبيانو عند كى 
ع لسار لى ويا وسكريايين فى حدود " مقطوعات لكل منهم ٠‏ 
ويشتمل البحث على جزئين : 
الجزء النظرى ويشيمل : 
آنة اأترونوم من حيث تعريفها ‏ وتطورها وأنواعيا واستخداماتها 
.عدد بعض اعؤلفين المشسهورين ٠‏ ظ 
الجزء التطبيقى ويشمل : 
طريقة حساب سرعة المترونوم لمقطوعات مختلفة من مؤافات بارتوك 
نطسيق الطريقة السابقة عيبل عينة البحث الخاصة بئلانة مؤلفين 
فى ثلائة عصور مختلفة ٠‏ 
المقارنة بين المؤلفين الثلاثة المثلين لعصور مختلفة لازرا' أوجه 
التشابه وئوجه الاختلاف من حيث السرعة ٠‏ ا 
أولا : العزء النظرى : 
تعريفه المترولوم : 
يطلق عليه بالفر نسية 1/66020726 ٠‏ وبالايطالية 20امه"اناء/1 
.و بالقلانية 65567 70ع[ة"1” 


مم 58 مم 
والمترونوم عبارة عن آلة مركبة يستخدمها المؤلف الموسيقى فى . 
تحديد السرعة المطاوبة لعزف مؤلفاته وبرمز لها بكتابة الرقم اللحدد. 
لسرعة الوحدة الموسيقية للمقطوعة التى يحددها فى يدابتها ٠‏ 
نطور المترونوم وأنواعه : 
توجد ثلاثة أنواع من المترونوم وهمى : 
النوع الآول : مترونوم ماليزل (1/361261) 
فقد ظهر كاول اسم للمترونوم في باريس عام ١8931‏ 2 وقد كتبية. 
لول ١١355 (١‏ الاقا١‏ ) فى كتابة وصف لآلة تنسمى كرونوميتن 
11020226 معنى 057020) زمن 2 11616 ميزان باللغة 
اليونانية وكانت تتركب من خيط سميك وفئ نهايته قطعة من المعدن . 
ر رصاص ) متحركة ولها امكانية تطويل , أو تقصير المسافة لكى تعمى 
درجة مختلفة للسرعة ٠‏ كما كتنب عن أنواع عديدة من هذه الاشتراعات 
ولكن فشبلت يسيب عدم الاتفاق على طول الخيط مثل بندول «لساعة 
لتنتج الدقات بالتساوى والتى تدل على السرعة اليطيئة (عأمهق0صة) 
أو معتدل السرعة (110062<880) . ش 
ثم اقترح وينكل 1م7101 5نمتقامع1]11 لطع ص01 بدالا 41ل 
الهولندى الى كان يعمل ميكانيكيا مشهورا ‏ آلة مثل الكرو بوميشر 
برصاصة مزدوجة ودذا الاختراع قويل بكل ترحيب من أكاديمية مولنيد' 
للعلوم فى تقريرها المؤرخ فى 5١/أغسطس‏ /١5٠١18م ٠‏ 
وفى عام ١8١‏ اخترع لع[5112 جهاز على المبدا السادق ذكره 
و'كن لم يسجل الاختراع فى الجهات الرسمية لكى ينال حقه فى, هدة 
الاختراع ماليزل 361ه لال كلنتتمجع]1 مسسقطول ر كلالزا ‏ لمعه ؛ 
لالمانى تجح فى انتاج آلة كرو نوميتر التى اس تعميلها ستهوقن وأعحبي 
بها بعد ذلك ٠‏ 
ثم زار ماليزل امستردام ورثى ألة آ11/12158 وأعجبته الميكانيكية ٠‏ 
ا:فوقة على الكرونوميتر الذى اخترعه بسبب الرصاص المزدوج ‏ وقدهم 
ماليزل إلى 51151561 رغبته فى شراء هذا الاختراع لخاد به 
ولكنه رفض ٠‏ نم سسافر ماليزل بعد ذلك الى باريس وسجل ميدأ البندول . 


د21 جه 


المزدوج ياسمه , كما أسس فى عام ١817‏ أول مصنع للمترونوم التدى 
.يعرف عنه الآن ٠‏ من دبنا فان كل أجهزة المترونوم المستخدمة اليوم تحمل 
سم -هاليقل مع أن صاحب الفكرة لهذا الاختراع كان (1عدطضزك/اأ) 

وقد زاد ماليزل عدد حركات البندول لكل دقيقة ما بين 50 :08" 
حتى تعطى احتياجات المؤلفين لتحديد السرعات المختلفة المطلويه 
ل لفاتهم ٠‏ وهذا البتسول الرأسى ( الواقفأ) ومرتكز عل محور ميكانيكي 
يتحرك اليتدول عليها وهته الماكينة وضعت. داخل صندوق خشبى فى 
موقفه رأمى ٠‏ 

وياخذ الجهاز شكل صبندوق هرهى ,2 بداخله رقاص يتحرك بصورة 
«منتظامنة الى اليمين والى المسصار فيهدث دقات تقسيه دوقات الساعة تساعد 
على ارشاد السرعة ويورجد عل ذراع الرقاضص قفلعة من الحديد ( ثقل ) 
يمكن تحر يكها الى أعلى والى أسفل ؛ فكلما تخرك الثقل الى اسفل 1:دادت 
.مسرعة الرقاص واذا تحرك الى أعيل قلت السرعة + وبداخل الصيندون 
.مسطرة معدنية مقسسمة الى خطوط وأرقام وهرجات زمئية » -ييث يبندا 
النرقيم من أعلى برقم 2١‏ وبنتهى فئ أسفل برقم 1 ٠ ) 5١8‏ 

آما طريقة تعبيين السرعة عبل الجهاز فيثبت الثقل الموجود على الرقاص 
.ونيكن الرقم ( 50 ) فيتحرك الرقاص الى أليمين والى اليسار فى دقات 
منتظمة عددها 7١‏ دقة في الدقيقة الواحدة وهكذ! يمكن معرفة السرعة 
ااطلوبة٠فاذا‏ وضع المؤلف فى بداية المقطوعة الاصطلاح '(60 - 1© :/2) 
.فمعنى هنا أن العازف يستعمل علامة النوار كزهن أساسى فى تأدية 
النقرات ٠‏ وفى صذه الحالة يثبت الثقل قوق رقم ١‏ ليتحزك بمقدار 
1٠‏ نوار فى الدقيقة ٠‏ 

أما البوم فينقسم البندول الى قسمين " بندول عل محور واحد وهدا 
المحور له ميكانيكية داخيلية هن أسفل اليندول ز درلا بوصة قى الطول 
د ! فى العرض ) وله رصاصة تتحرك من فوق الى أسفل ومقسسية يعلامات 
تنشيه دساتين العود الموجودة على الرقبة توضح رقم السرعة , وثرقام 
السرعة مكتوبة عل لوح خاف البندول لكى تحدد السرعة المطلوبة ٠‏ كمئا 


7 

أضيفا بعد ذلك جرس صغير لتنبيه اللعازف لتوضيح النبر القوى فى 
بيداية كل مازورة ٠‏ 

ويوجد فى بلاد مختلفة عدد من المصصانم لانتاج المترونوم ولكن 
منرونوم هاليزل هو المفضصل لأغلب الموسيقيين لأنه يتمير: بالتير. كت 
المسبموعة والمرئية مع دقات جرس صغير فى بذاية الممازورة لتنبيه الطالب 
عند التمرين ٠‏ : 

النوع الثانى : المترنوم الكهربائى عا ه111 
والذى ظهر في الولايات المتحدة عام 1958 ويطلق عليه 116011010126 
أليكترونوم والذى اخترعه 11111118 1191111136 تطتة"1 ويسستعمل 
بسيكانيكية كهر بائية وله موتور يثسير الى السرعة ولكن لا يوجد يه يندون 
أو ميكا نيكية الساعة والأرقام توضح أيضا من 58٠ : 5٠‏ والمرعة 
اللطلوية تحجديدعا مثل تصين السباعة للوقت بالببقائق احركة العقرب 
الموجود على سطح 'الساعة ويوجد شاكوش صغير الذى يدق على لوحة 
تضويت صغير وهذا النوع من المترونوم يقال أنه ضبط ب ١5/١‏ ثانية 
النوع اكثالث : 

المترونوم الصغير : 

وهو أبدث الأنواع فهو مترونوم الجيب وهو فى حضجيم ساعة اليد 
,ويختوى فقط على بندول الساعة للضيط فقطٌ ٠‏ 

وفيما بلى تعرض الباحثة استخدام -بعض اللؤلفين الملسهورين لآلة 
'اترونوم استخدام المتزونوم عنبد ١‏ بعض الؤلفين المشهورين مذ اختراغيه: 

سيتهوفن |( ١8:50 ١1/17٠‏ ) أول من استخدم أرقام المترولوم 
الكل. حركة من سيمفونياتنه ٠‏ 

شبوبان ( 18154-31١48٠٠١‏ ) كان يستخدم المترويوم فقط ومو 
يدرس كطريقة لاختبار صحة تمرين الطالب يمفرده ٠‏ 

شومان ( 1865-18٠١‏ ) لم يس تخدم المترونوم للمتطوعات 
التى تحمل عناوين وصفية مثل مقطوعاته للصغار 

(8ننام7 عل 202 استاطلق) 

.والذى اعادت كلاراشوهان بفد ما توفى شومان كتايته ونششره وأضافت 
يعض السرعات الخاصة يها ٠‏ 


58 ب 
ل ديبوسى !ا 1918-1855 ) وكان يعتقد أن رقم الحترونوم الدى, 
يكنب فى أول المقطوعة الموسيقية ينطبق على المازورة الأولى ففظ . 
بارتوك ( ١841١‏ 11550 ) استخدام المترونوم مم ١س‏ تخدامة- 
لحساب السرعة بالثوانى فى آخر المقطوعية ٠‏ 
ان آكير فائدة لاستخدام المترونوم لنثبيته اللبرعة تكمن فى عزف 
المقطوعات التكنيكية والرقصات السريعة والمارضشات ولك استخدام, 
غير فعال فى الموسيقى الرومانتيكية بشكل منتظم لأنها تحاج فى كثير 
من الأحيان الى استخدام التعريض 111168610 1'62120 الذى يعنى. 
التسرج: فى السرعة أو فى البطء ٠‏ 
السرعة مجرممع "1' 
يهتم كل عازف باتعرف عل السرعة المناسية لآداء كل مقطوعة: 
موسيقية التى قد تكون سريعة أو متوسطة السرعة أو بطيئة » والذى يدن 
غلى هذه السرعة هى الاصطلاحات الايطالية التى يكتبها الؤلفءن آعقى 
المقطوعة الموسيقية من جهة اليسار والتى ظهرت فى :واخر القرن 
السابع عثس وتدل على درجة السرعة مثل 80 1:53 ,203810 ,مأوع:2 
وغيرها ٠‏ وبعد ذلك اخترعت آله المترونوم ووضع الرقم .لنق يحدد 
سرعة المترونوم يجانب المصطاج الايطالى الدال على درجة السرعة المطلوبه 
انمؤلفة الموسيقية. ٠‏ وتدون حسب رغبة المؤلف وهى كالتالى : ش 


٠ ) بطّىء جدا ( بحذر وسهولة‎ 0 ١ 
٠ ) ؟ 520 280عبآ[ يطىء جدما (( بجدية‎ 
٠ ) ا 0 بطىء ( بثقل - عريض‎ 
208286ثش معنتدل ( كخطوات المشى ) ه‎ 
٠ ) هه وندوء 11م سريم ( بمرح‎ 
٠ ) سريع جدا ( بحيوية‎ 2177 0 
٠ ) لاه 726810 سر يع جدا (بحماس‎ 


: وأحيانا تسيبق تلك. الاصطلاحات بعض أ'صفات مثل : 
ا 0 كدرا 


ب 534 سه 


د معمط شىء ما 

سم زط أسرع قليلا 
ع مدع11 أقل 

ابي مأل الغاية 
1 ع ممع دائما 


وقد يتفاوت مدلول هنه الاصطلاحات من مؤلفا لآخر فهناك عثلا لففد. 
(مجعع811) بمعنى سريع نجدما عند باخ تختلف عنها مند بيتهوفن. 
فسهما عند الأول أيطا فى سرعتها عنها عند الثانى ٠١‏ وكذلك الحال 
عند تفسير آداء الموسيقى فانهاتختلفعند عازف أوقائد لفرقةأوركستراليه. 
عنها عند آخر ٠‏ 
وقد يقتضى أداء جزء موسيقى أيضا عدم الالتزام بالسرعة المحددع. 
للمقطوغة ككل ويعبر عن هذه التحويلات بالاصطلاحات الآنية بوضعيكء 
فى سياق الأقطوعة الموسيقية ٠‏ 
بعض الاصطلاحات التى تستخيم للاسراع : 
١س‏ م6اهطتنتطث أنشط مما سبق ٠‏ 
؟ 00طتوقعء1عع80 أسرع فى الحركة (التدرج فى زيادة السرعة» 
20 منتوتره2 ضعفا السرعة السابقة ٠‏ 
5 .ء ووو0م11 آكثر قليلا فى السرعة عما سبق ٠‏ 
0-6 مإوصصتولط آكثر قليلا فى السرعة عما سبق ٠‏ 
اسم ماع51 أسرع الخطى 
بعض الاصطلاحات التى تستتخدم للابطاء 
كت 00شواصعء لمك ٠‏ 
عق 1120 فى ابطاء السرعة عما سبق 
110( 0 
5113188200 - 200قع5313 فى اتساع وايطاء عما سبى - 
وقد حدد المؤرخين الفرنسيين السرعة عن طريق المترونوم منذ 
5 للرقصات اللمهمة ٠‏ ' 


(١ 


٠ كل نبرتين فى المازودة‎ ١٠٠١ 6توصرء[[م‎  دسالا‎ ١ 

؟' ب كورانت 0013132156 ”8 : 1١‏ لكل ثلاث نبرات فىالمازورة 

ب جافوت ‏ ع6+ودة© 98 : ١1٠١9‏ لكل نبرتين فى المازورة ٠‏ 

سس جيج ممع 1٠١ : ٠١5‏ لكل نبرتين فى المازورة 

© ب هيلو به أعتتطء 1 68١ : 7٠١‏ لكل شسرة واحدسة 

3 - ريحادن 1518311008 1١59 : ١١5‏ لكل نبرتين فى المازورة 

ا سرانبد 5289203 1 : 8١‏ لكل ثلاث نبرات فى المااورة 

م تاممورين تناه تسق كلا١ا‏ لكل نبرتين فى المازورة 

كما السرعة الفضتة عند الايطاليين تعبيرا عن روح ووضفنا الطايعم 
أكثر من التعبير عن درجة السرعة 0 بمعنى (١‏ عرح ) وثئدل 
عل أن يكون الآداء مرا وليس سريعا فققطٍ 502810 ( هادئا ) ولييس 
نطيئًا فقط  .,‏ ع6ه39ا ‏ ( حيوية ) العزف يكون بحيوية ٠‏ 

وفى منتصف: القرن ١48‏ أصبحت السرعة مثل الوقت الحاضى 
والمستبخدمة الآن ٠‏ 

وفى عام ١1/47‏ حدد كوانتن ‏ 018212 متتطعوول مسقطؤل” 
لاود 1 ١1/98‏ ) الشسرعات حسب سرعات المترونوم الموضحةكاءتالى: 


كت توععدودوعللم ,مذموطط د نذا 
000 وتوعللط ,معوعاللط ,عع هاا - ١‏ ؟بى١‏ 

ل منتاءزوع11هم ح- .م 

علأطقتصوة: 16ع2803 - 4١‏ © 

:٠. - و75ع208‎ 21 6 


ومن الأأامية بمكان تحديد السرعة تبعا للحركة السائدة للحن 
المقطوعة الموسيضية ٠‏ 

قالمقطوعية المليئة بالايقاعات الصخيرة أو أو حليات معقدة, 
بينما المقطوعة التى لا توجد بها نشمات قصيرة من ٠‏ وحليات 
.بسيطة ٠‏ وتغيير فى الهارمونيات لكل بلانش ل©ه فقط ) تحتااج ألنه 
كون النوار سربعة ٠‏ 


اكاة ب 

كما أن السرعة تتوقف؛ تبعا للمؤلفة الموسيقية فاذا كانت مؤلفة 
.هن نوع الارتجالات ‏ بريليود ‏ نوكاتة , تكون السرعة حرة نوعا , آما اذ) 
كانت أعمالا مجزأة » ومجموعات تنويعات ٠‏ ربها يكون بها تغيبر فى 
.ألسرعة عند الانتقال من جزء الى آخر , ما فى القوالب الموسبقية مثق 
الرقصات والفيوج فان السرعة لا تتغس ٠.‏ 

وفى منتصفا القرن النامن عثبن اتجه المؤلفون الى زيادة الاهتمام 
.باستخدام علامات السرعة فى وضع كلمة 0م1'620 للدلالة عق لرجواح 
“نى السرعة الاساسية للمقطوعة بعد الكلمة الدالة على التدرج فى البلء 
0100 ويغلب استخدامها فى العصى الرومانتيكى لاثة 
من الخطا فى العصى الكلاسيكى أن يكون عزف جزء من الحركة بسرعة 
مختلفة عن الاخرى يدون أى علامة موضوعة من المؤلف نفسه عل المسوئة 
.معتل اختلافه السرعة فى قسم العرض. فى حركة الصوناتا عنه أي قسم 
تأعادة العرض ٠‏ 

أما فى بعض حركات صوناتات شويرتته , فانها تتطلب اختلاطا فى 
السرعات والتناقض الحاد واختلاف الطايم فى الالحان مثل ضوناتا لا 
'الصغير مصنقا 579 (845 .1)10 من الصعب وجود مرعة واحدة 
:في الموضوعين فالموضوع الأول سريع جدا والموضوع الثاني بطىء جدا - 

ويستخدم شويان الايقاع الحر فى المازوركا ولكين ليس كل مؤلفات 
شويان هن نوع المازوركا بها اختلاف فى السرعات مثل مازورك! شويان 
لا يعول همصنفا 75 رقم ” واحدة من أكثر المازوركات محافظا ,وجو 
سرعة أسناسية مع تغيير بسيط لاعطاء روح للموسييقى ٠‏ 

ويعنى اصطلا 1011310 12220 الأداء بشىء من الحرية ذ, ا'سرعه 
عن طريق: الاسعبارةوالعسرنهن: م ا زياذه انسية المرعة دريداءهك 
.الصعود لقمة الجملة الموسيقية وتعويضها بالبطىء المتدرج فى النزول من 
القمة للتصسير عن الاحساس بالخاتمة ٠‏ 

ونلاحظ أن التعويض فى الزمن كان هن السمات الواضسة 'امدلفات 
الموسيية.ية فى العصر اترومانتيكى لانه يساعد على اظهار روح ذ.:. العصر 
الذى تمين بالعاطفة الرومانسية ٠‏ وكان ( شوبان ) من أشي دؤْلعى 
هذا العصر الذى استخدم هذا الاسلوب بكثرة فى مؤلفاته - 


رن 5 


الدراسات عند الؤلفين عيئة البحث : 

كتب تنشيرئى ٠٠١‏ دراسة مصنف 9هه ٠١‏ دراسة مصتف.. 
9 + 55 دراسة مصنف 35 , 5٠‏ دراسة عصنف 6٠ , 5١99‏ دراسة:- 
مصنف /5٠‏ , ولكن اتضضح أن اسنتبخدام المترونوم والاصطلاحات الدالة.. 
عل السرعة الا فى مصنقه 55/ , 849؟ ء ٠5ل‏ لذا اختارت الباحتة عينة 
البحث من هذه المصنفات ‏ كتب شوبان /1؟ دراسة ٠‏ منها ؟١‏ دراسة. 
معسئفم ١٠م‏ ؟١‏ دراسة مصئيف رقم 05 , وتلاث مقطوعات منفردة - 

كتب سكر يباين ١1‏ دراسة مصنقا 8 . 8 دراسات +«صنئف ؟5 
؟ دراسات مصنئف 50 ٠‏ 
ثانيا : الحزء التطبيقى : 

فى محاولة تطبيق يارتوك فى حساب الزمن لكل مقطوعة لها سرعةء 
عترو نوم بطر بقة حسانفة لتحديدها بالثوان اذا 3 تتوفر لدى الصسالب» 
آلة المترونوم ١ ٠‏ 

تعرض الباحفة النموذج التالى لحسساب مقطوعات بارنوك من. 
استنتاج الباحثة وهو عيئارة عن : 
عدد الوحدات الموسيقية' فى التمرين < الدقيقة بالثوان 
أى المقطوعة كلها 

عدد سرعة المترونوم الام 


مثال رقم ( ١‏ ) بارتوك ميكروكوسس 1/111012051205 دقم ١‏ 


7 نوار ا 5١‏ ثانية ١‏ . 
5٠١ -‏ ثانية (وهو الزمن!ادون ق 


© اسوعة لتر ريوع المطلوية بالثوا ني 1 تهاية (لنطوعة ) 


مثال رقم ( )2 يار توك من 'مذ لفة السويت 
(عثناد عألكهط) ومأمعطع28 


نوار يا ٠١‏ ثانية 
2ت 16 ثانية روهو الزمن الدون فى نهابة» 


1 سرعة اترونوم المطلوبة . المقطرعة ) 


6 ب 
مثال رقم ( © ) يارتوك مقطوعات للأطفال 
7 شه طعللتط 0‏ صع نم للتط0 20 عامأاموظ 

8 نوار ؟ا 37١‏ ثانية 
٠ر١5‏ ثانية وبالتقريب ؟© ثانية 

(وصو الزمن المدون فى 5 امقطوعة ) 

وهمكنلا لو طيقت نفس المعالحة الاحصضصائية على تمارين ومقطوعات 
يارتوك كلها فنجد حسابه الثوانى ينفس الطريقة السابقة للمقطوعات 
التحددة سرعتها بالمترونوم ٠‏ 


ع يم 
39 سرعة المترونوم الطلوية 


وقد انبعت الباحثة نفس الطريقة فى المقطوعات المختار: عيئة البحث 
مء الألغنا فى الاعتبار لامكانيات الطالب التكينيكية لأن هسنوى السرعة 
:تعلق بمستوى التكنيك عند الطالب 2 وهذا لا يعنى أن يعزفه 811031116 
عنسما تكون المقطوعة فى زمن 4116870 مع العلم بأن زمن ال 2116870 
عيلة البحث : اختارت الباحشة ثلاث مقطوعات لكل من شسيرئى 
مصنفا رقم 859 , ٠١53لا‏ وشوبان مصلف ٠١‏ ؛ ومصنفا 50 ء وسكريابين 
.عمصئفا رقم 8 » ومصنف رقم 5 المحينح بهم سرعة المترونوم والصطلح 
الدال على السرعة لتطبيق فكرة بارتوك فى حساب الؤمن كل مقطرعة 
لها سرعة مترونوم بطريقة حسابية لتحديدها بالثوان اذا لم #نوفر بدى 
.الطالب آلة المترونوم مما يسهل عل الطإلب أدائها امن المطلوب وذلك 
على النحو التالى : 
المقطوعة القول عند كل منهم : تتساوى فى أنها أبطأ سرعة عند كل 
منهم وتتقارب فيها قيمة النور بالمتروانوم كما يلى : 


تشيرنى مصنفً 1/5٠‏ رقم 51 له ع 6/ز السرعة 220061810 مذأمع1 
شوبان مصنفف 550 رقم 7 له - 8ه السرعة ملعل 
صبكريابين مصيئف 8 رقم م له - ؟ه السرعة (مثةطتحتءمصعة) مأدعة 


المقطوعة الثانية عند كل منهم : تتساوى فى السرعة رقيمة النو . 
اللترونوم كما يلى : 


ان 00 
تشضير ني مصنفأ 459 رقم ع؟ زه - ؟١١‏ السرعة 840053356 موء11[هف 
شويان مصنفا ٠١‏ رقم ١‏ زه - ؟١١‏ السرعة 12600اخطم» واوء11م 
مبكريابين مصئف 55 رقم ؟ له - ١١9‏ السرعة عع 11م 

المقلوعة الثالثة عند كل هتهم : تتساوى فى أنها أسرع مقطو<ة عند 
هر منهم بالنبسية لمصطلح السرعة وقييمة النوار كما يل : 
تشيرنى 'مصينفا /4٠‏ رقم ١5‏ له - 7١‏ السرعة عع 11م 


شوبان مصنفا| 5؟ رقم ه لهي - 1٠١9‏ السرعة 21200 
سكر يابين مصنف 52 رقم ١‏ [© حا ء٠.؟‏ السرعة 15 


نتائج البحث : 
أولا : حساب السرعة بالثوانى للمقطوغات عينة البحث : 


١‏ دراسة تشيرنى مصنفم /5١٠‏ رقم 51 ميزان الستلملا الكبير. 


5٠١ 2+ 51‏ 
د 5دراه١ا‏ ثانية ‏ 
7 ا 
دراسة شوبان مصنفت 5؟ رقي /ا ميزان ١‏ سلم دو ديز الصغير. 
0 خا لي 
خت .٠ر١1"‏ ثانية 
بارة: 
"دراسة سكر ينين مصست فى رقم 8 هميزآن صلم ليه ابعو ا لكيان 
9 يي« 4٠‏ 
ا خ- 5 كرررة١‏ ثانية 
ردك 


؟ ل دراسة تشيرنى مصنفا 449 رقم 74 ميزان صلم رى الكيا 
4<« .+ 1 ظ 
ف به امور" ثانئة 


١15 


ب 06م 


ب دراسة شويان مصنف ٠١‏ ركم ؟١‏ ميزان سلم دو الصغر 


م .ل 
18٠١‏ ثانية 


1١1١ 
دراسة سكريابين مصنفا 429 رقم؟ ميز'ن سلم اد بيز تلصغير‎ 
غ3‎ «2 
سحي 2 ا ثانية‎ 
١١ ؟‎ 


ب دراسة تشيرنى مصنفاء 5لا رقم ١5‏ ميزان سلم سول لصغير 


"١ «* "64‏ 
ل دهر١٠١٠١‏ ثائية 
١‏ 
دراسة شوبان مصنئف 5 رقم © ميزان سلم صوؤا. الكيين 
' كلا << +5 
- ؟5ؤر؟لا ثانية 
١6‏ 
اد 4< 310 
ح ركر5ا ثانية 
١1١‏ 


ب دراسة سكر يابين مصينف 45 رقم ١‏ ميزان سلم رىإيموالكبير 


.د 
- ملاورة١١‏ ثانية 


١535 


وبنفس الطريقة السابقة يمكن تطبيقها على باقى المقطوعات التكديكية 
التتى لا تتطلب فى أدائها الروح الرومانتيكية والعزف المعير النى بحتاج 
الى شىء من المروئة فى حساب السرعة بالنوانى بهنه. الدقة ٠‏ 


035ل 
:. المقارنة - 

توصلمت الباحثة الى النقائج التالية بالنسية لمقطوعات الدراسات 
'(11611065) عببنة البحث لاظهار أوجه التشابه وأوجه الاعتلاف 
عدنهم : 
فوجه التشنايه. : 

لا يوجد بالمقطوعات عينة البحث تغيير سواء فى الميزان أو السرعة 
.داخل المقطوعة عند تشيرنى فى دراسائة مصنفا !/5١‏ رقم 53 »2 مصنئقف 
6 رقم ١5‏ مصنفا + 5لا رقم ؟١‏ , وكذلك عند سكريابين فى دراساته 
مصنفهم ؟5 رقم ؟ أما شويان فيوجد عنله تغبير فى السرعة داخل 
لفطوعة الواحدة ٠‏ 

ب يوجك تغبير فى سرعة المترونوم داخل المقطوعة سد شسوباآن 
عصنئقا 6 رقم 0 15111162860 إلى عمعع1178 وعند سكريايين 
مصنفا لم رقم 8 من معط إلى وككذين تلام م206 ولم يوجد 
عند تشيرفى ٠‏ | ْ 

ب توجد كلمة 7162290 داشل المقطوعة يعد المصطلم الدال 
عل ابطاء السرعة (1150) للرجوع الى السرعة الأساسية هرة اخرئ 
عند شويان فى دراساته مصنف 0؟ رقم /ا. ومصتف 50 رقم م , 
ومصنفا ٠١‏ رقم 1١‏ , وعند سكريابين مصئف 8 رقم 6 أما عند شيرئى 
“قام برط ذكر هشه الكلية ٠‏ 
أوجه الاختلاف 

5 ا تشيرنى تلتزم يشرعة محددة ولا يوجد بها ائ ابطاء بو 
اسراع وهى يدل على أسالوب العصر الكلاسيكى والهدف من صةم 
المقطوعات خدمة العناصي التكنيكيّة البحتة- منواء أدبيجيات أو مصلائم 
الأر كتتافات +٠‏ الخ ٠‏ 
ْ - دراسات شسويان مليئة بالعناصر المعبرة الرومائتيكية بجافي 
قالتكتيكية والتعريض الزمنى 860طن< موطضرع1" واستخدام الدواس 


ل/ا©6ة -ه 


ج مما يتطلب من الدارس المتقدم تحقيق الأداء المطلوب من الولف 

ونا عن روح العصر وترجمة الموسيقى للمستمع ٠‏ 

ب دراسات سكريايين يوجد بها اسراع وابطاء داخل القطوعة 
الواحدة * 
قوصبيات علد استخدام المترونوم : 

علم استتيخدام المترونوم مراته كثيرة أثناء التشردب: حتى لا يعتس 
سندا! أو عهازا يرتكز ويعتمد عليه الطالب ويفقد احساسه اتبطبيعى 
للسرعة السليمة المنتظية * 


عدم استخدام المترونوم عند عزف الطالب لمقطوعات تحتاج الى , 
احساس وتعبير لكل المقطوعة ويمكنه فقط فى بداية المقطرعة ٠‏ 

اسستخدام المترونوم لتسهيل وتثبيت تمرينات تكنيك.ة مث 
#لغآلفات المفككة أو الدراسات أو هانو أو اجزاء منفردة لبعض الاعمال 
التى تحتاج لمساعدة تكنيكية خاصة ٠‏ ويبدا فيها الطالب بسرعة بطيئة 
ثم تزداد السرعة بالتدريج'حتى يحصل الطالب على السرعة المطلوة ٠‏ 

أفضل سرعة للمبتدئين ما ين النوار له > 8١‏ : 15 ويعتقد 
الطالب أن العزف البطىء دائما أسهل ولكن يحتاج الى نثبيت وضم: 
العضلات والمفاصل المستخدمة فى .العزفه السريع 

عدم الاعتماد كابية على المترونوم عند التدريب خاصة الممؤلفاتك 
التى تحمل عناوين وصدغية أى بن العص الرومانتيكى حى لا تفقه 
اللمقطوعة حيويتها ٠‏ 

محاولة حساب الزمن التى تستغرقه امقطوعة بالطريقة المذكورة 
فى البحث والالتزام بها كلما أمكن ذلك ٠‏ / ا 

عزف مقطوعات صغيرة ل بارتوك ححتى الوصول للسرعة المطلوبة 
والمحددة فى آخر المقطوعة بالثوانى ثم تطبيق بعد ذلك على مقطوعات 
أكبين * 1 

اختيار المقطوعات التى تتناسب مع أمكانية الطالب التكديكية 
حتى يؤدى السرعة المحددةللمقطوعة يفرق بسيض عن سرعتها حت لأبرهق, 
الطالب ويفسد جمال سير اللحن والتعبير ٠٠‏ 


5 


مراجع ليحت : 


١‏ ب أدوافمدانهاوزس : نظرية الموسبيقى : ترحجمة مجمد رشاد بدران- 


القاهِرةة . دار نهضة معر للطباعة والنشس كلاوا ٠‏ 


53 أنطوان :رشلى : قواعد الموسبيقى الحدثة : القصاصة داب 


ألو 1 ١‏ 0 0 
05 +10111011317 83212301 .7/1111 باعومف 
,8090 ,ه1011 250 
4 رووع:2 ,تتتطنا 1 تتقوجوة ,2385 ,ع8 10« ط صمت 


101105 لوسنتعتتتطنا ,عأاتنلاة ملاع رقاعظ ركام أمظ 8 


ناع :01107 70 ب 
111113015050305 س . 
1255316 طلا عمعتاع 212 2265 دسحاموقتدء 2 ب سلوع 121 ,ه8115 
.8 ووه22 وننوطع كتطتا رمصة نقط1 153536 موزجم 
2 .18611065 .متتوع1 ,رستممط0 


10053 0 تمطتد» غآمقظ : 1851068 - [مدون ,توإمحدع م0 . 


ك7 عقة ][ 015]) عننها8 عستطعدهء؟ .جوز ر,قعوء12 
1 لو اندب .05248 
7 7ق مجم 


ا ا | 10 تل ” 


رقق576 .ملآ لمعته رام كحاص1 144 عطنا حده1 


1011301837 ع2209) بولة مط" .(1:01) نزع1صسة5 ,عنووة' 


.قا 1مج1 320 عاونالا كه 
0 طناعدذة 
1980 ,.ون © لامتتلتصدع ه18 ,جامقدم1 
-101110 040101 عمتعطمه معط .(كنة8) جععوظ ,وعامطء5ة 
: 02 وتوم 
م1 ا نصخط”1' 
0 ق5ع22 ,.كتم17 02202 ,امحصدمآ 
210 امام ماع [دصدى 1256 ع0 م وعوع 1م ,ستطج ع5 
ا ا نا 
1 هتلع وماءو» 110121 (غ8:01) جدءع05 ,جموم صتمط]' 
الل ا اانا 
(دزلانة: شاوت 18 2 نارة 10100 10 طخجع 1 
عنقدطة 05 منقعم10مجوعسظ8 كهنلاه0 جلعه ل حدامرتصتاوع 177 
8 رومورطا 01. رقم جما 


3 


10: 


31 


12 


13 


14 


لسارت لإحتباراي عدا حلم لو 
بشع الي اراد 2 2 دالا هر 


دء جمال الدين على العبوى / د 
دء مصطفى زيدان ‏ جمد 

مع بدء العمل بشسعبة التربية الرياضية + بكلية العربية بجامعة 
الأزص من العام اللبجامعى ©21١١ / ١570م 1991١ / 199١‏ صاء 
ختيد دخل قطاع من الطلاب البجدد فى دور الاعداد للعمل بمهنة التربية: 
الرماضبية . ولآول مرة منك انشساء جامعة الأزهر » وكذلك انشياء مليات 
اأقربية الرياضية بمصى ٠‏ ولعل افتتاح هذه الشعبة » انمه بج.ء متنبقا: 
مع حاجة الازهر + فى أن يمتد اعداده للمعلمين الذين سيقطلعون 
بالتدريس فى المعا مد الأزهرية يجميع مسترياتها » الى هذا المجال , 
ليكوت هدنت العرفية الزياقسية والسدين الررامنيق ف اد لماعي .» 
همن تربوا ء فى أحضان هناه الجامعة العريقة , يتقاليدها الى'سخة. 
وتوجهاتها القيمية ٠‏ ليكونوا أكثر قريا , ونفهما وتفاعلا وتكرص 2 هس, 
طلاب الأزص , عن غيرهم من خريجى التسليم العام وجامعاته التقليدية ٠‏ 
مين! بالاضافة الى ما يوليه الازعر ٠‏ وجامعته للنشاظ الرياضى ٠‏ والبددتى. 
من أعتمام » كاعتقاد راسخ أصيل بأصية هذا النشاط للانسان المؤس 
« الممن القوى , شير واحب الى الله من المؤمن الضعيف:. وفى كل خيراء 
صدق -رسول الله صلى الله عليه وسللم ٠‏ أضافة الى ما يحفل به 'تكتاب. 
الكريم والمستة النبوية المطهرة هن حض عل الإقؤة والنشناط * وقسسك. 
نجريت للطلاب الذين تقدسوا للالتحاق بهذم الشسعية , الاختبيسارات 
الحركية والمهارية والصحية , والشخصية ء المتى تطبق فى كليات لبربية 


د أستاذ مساعد بكلية التربية الرياضية بجامعة جلوان ٠ ٠‏ 
«(عدِة) مدرس يبكلية التربية الريافضصية للبنين جامعة حلواته 
#«ر_سيايقا ) 8 


د 4 نت 


«“الرياضية بالجامعات المصرية الألخرى ( حلوان - الاسكندرية ‏ الزقازيق- 
'اخنيا ب أسيوظ ‏ طنطا ‏ قناة السويس ) ٠‏ والتى تتمثل فر 


* الكسفه الطبى المبدئى على القلب‎ ١ 

؟ - قياس الطول والوزن ٠‏ 

اختيارات امهارات الرياضية * 

: . اختبار القوام 

ه ‏ اختبارات القدرات الحركية ٠‏ 

٠ الاختيار الشخصى‎ ١ 

٠ ) اللياقة الصصية العامة ( القومسيون الطبى‎ ٠ 


وكما هر معمول به بالنسبة للكايات الاإخضرى للتربيه الرياضية 
بر 5 : 39 ) ء فان اجتياز اختبارات الكشف الطبى الب ثى عنى 
القلب 2 هو شرط تطبيق الاختيارات على الطلابء وبواسطة الطبيب 
'لكقيم » يستكمل فى نهاية اجتياز جميع الاخنبارات والمقابلات السايقة ,. 
بالكشف الطّبى العام إ( القومسيون ( ويعتيرٍ الام د غير لائقق » اذا 
رسيب فى هذدين الاختبادين, ١‏ 

وفى اختيار الطول والوزن يراعى الا يقل طول الطالب عن. 36و 
.سمم .مع مناسية وزن الطالب مع .طوله وهو ما يستكمل و ختسارات 
القوام.. التى يتاكد منها المختيرون هن خلو الطالب هن العيسوب 
«والتشبوهات القوامية ٠‏ 

وفى اختبارات المهارات الرياضية » يختبر الطالب فى: حدق 
امهارات الرياضية هن الالعاب ( كرة القدم ‏ كرة السلة ‏ الكرة ابطائرة 
مد كل واليند ت العاب* المضراب ) أى العاب القؤى أو المنازلات أو الر باضيات 
“الماثية أو الجسنانئ ٠‏ 

كم اختبارات القدرات الحركية والتى تشمتمل على ستة اختبارات: 
'القياس عناصر : السرعة , وتحمل القوة , والقدرة » والرشاقة . المرونة. 
والجلد الدورى التنفسى ٠»‏ والتى تقيسها عل التوالى : 

. ) عمتر عدو /ز فى ؟قل زمن‎ ٠ اختبار‎ ١ 


ع 11 


٠ ) اختبار الضشد على العقلة ( لأكبر عدد من المرات‎  " 

الختبار الوتب العريض من ألثبات ( لابعد مسافة ) ٠‏ 

, أختبار الرشاقة /ا انبطاح مائل من الوقوف ) لاكبن شدد مَنّ. 
ارات لمدة دقيقة ٠‏ 

ه ‏ ثنى الحذع أماما أسسفلا (١‏ لابعد مسافة ) + 

3 اختبار 8٠١‏ متى جرى ( فى أقل زمن ) ٠‏ 

ثم الاختبار الشخصى حيث يتاكد المختيرون من خلو الطائب مَنّ., 
عيوب السمع والنطق وبعض المشسكلات الصحية أو النفسية أى انشكلية- 
الظاهرة ٠‏ وكذا ثقافة وورغبة المختبر فى الانتساب الى هذه المهنة ٠‏ 

ونا كانت منه الدراسة ليست يصدد تقويم هذه الاخنبارات ومدى, 
الحاخة الى اعادة النضٌ. فيها “ وحيث أنها تشمل اختبارات اصسبخت 
من الاختبارات المشهود لها بالصدق والثبات فى قياس العناصى. 
المستهدفة . فان اهتمام الباحثين ينصرف الى .طريقة تقويم إداء الطلات- 
تهذه الاخعبارات فمما يواجهنا فى مجال التربية الرياضية ٠‏ ان 'لعقويم. 
لبعض هبنم الاختبارات ما زال تقويما ذاتيا للأداء (.مثل اختيار القوام » 
الاخسصار الشخصى واختيارات المهارة ) مع ما يحمله هذا التقريم من 
عدم الموضوعية فى كتير من الاحيان كما ان تقويم الاداء فى البعضص- 
الآخض هو تقويم مؤضوعى : لأ خلاف على تسجيل نتائجه كما فى اختبارات 
القسرات الحركية » حيث تكون وحدات القياس موضوعية ٠"‏ ثانية . 
سى ‏ عدد مرات ) الا ان مشيكلة الاختبارات الاخيرة ركمان فى أن. 
ما نحصل عليه من درجات خام للأداء ليس لها أى دلالة ألا أذا رجعما 
الى معيار يحدد, معنى هذه الدرجات » حتى يمكن تفسيي معنى هذه 
الدرجات 2 ومركن الشخص بالنسبة لاقرانه ٠‏ ومستواه » كما ان من, 
الصعوبات التى نحتاج معها الى هذه المعابير 2 هو الخحت..لاف رحدات 
القياس المستخدمة للاخثبارات المختلفة ما بين زمن ل ومسادة ‏ وعدص 
مرات تكرار 2 حيث يصعب » تحديد مركز الشخص بجمع عدد مرات 
الآداء » على زمن العدو الذى يسبحله » على المسافة التى شبهاء لآن. 


1ت 
.وحدات القياس د نط بطعةعتم هن مأأستا امب م 2006 
هن نوع واحد ( ؟ :١ط ٠) ١/9‏ 
'لوهدات ) إلى درجات معيارية أ موحدة فى وحداتها ) » رعادة ما تحن 
هده المعايسر شكل حجداول بطلبق عليها البسعض أسم 2 المت طرة 0 
١‏ :؟“ا؟ ٠)‏ وهيله المعايير ودرجاتها المعيارية ترتبط بمجتمع العينة 
ألنبى يطبق عليها هنهم الاختباراته 2 ومن ثم فان معايير الأدا- لاختيازر 
وامكاناتها ٠‏ 
هيده الفراسة محاولة من الباحثين لاستخلاص درحات معببار بة لطلاب 
الأزص الراغبين فى الالتحاق بسعبة التربية الرياضبية يجامعة الآاص . 
.هن اخيلال أدا تهم لهذه الاخختيارات » تضمن موضوعية تقوهم أداتهم 
.وترتيبهم ومقارئتهم وتفسسر نتائجهم لاختيار أفضل العناصر متهم , وقد 
تكون بنثاية درحات. قبلية متي مقار نه تآثير الام بالضشعية الوليدة 
بغ فثرة من الزمن ٠‏ 
.الهدف من الببحث : 
التوصل الى درجات معبارية لاداء اختيارات القدزات الحركية 
للطلبة المتقدمين للالتحاق شعبة التربية الرياضبية بكلية التربية الرياضية 
8 الأزص + 
'نعددت الدراسات السابقة لاستخلاص مستويات معىاري” للأداء 
الحركى والمهارى فى الحجال الرياضى » وتنوعت أهسداقها ووسسائلها 
لاسبتخلاص هذه العا بير والدرحات .2 ف بعامبة فيقام 0 50 الجهوى 
الاتحاهمات الأسة : 
١‏ ل تخديد الدرجات المعيارية لبعض عناصر اللياقة البدنية مامة إلى 
'الرتبطة بالتأميل لرياضات معينة أو القبول فى الهدة ٠‏ 


عه 

؟ تحديد الدرجات المعيارية لمسابقات العاب القوى والسباحة ٠‏ 

._ 'تحديهك المستويات والدرجات المغيارية لمهارات الالعاب الجماعية 
والفردية ٠‏ 

ومن أمثلة دحراسات المجموعة الاولل : دراسة على جلال ( ١916‏ ) 
وسلة أبو زيد ( 1985 ) لتحديد المستويات المعيارية للياقىة لبدنية 
إلخاصة بالحمباز ٠‏ الاولى للناشثين والثانية لطاليات إل قة الاو 
لكلة التربية الرياضية للبنات بالقاهرة ٠‏ وكذا فراسة ثبيلة حديفة 
ونبيلة ضبحى ار “لاو ١!‏ ) ودراسة عطيات عطا وسلوق عسل ( 15852 ) 
دعمل مستويات معيارية خاصة بالظالبات المتقدمات بكله.ة العربية 
ارياضية للبنات بالقاهرة الأولى للقؤة العضمالية للذراغين والمتكي 
والثانية للسرعة والتحمل والقدرة للذراعين والرجلين ٠‏ ومنها أيضا 
دراسة بثينة واصل ا( 1391/8 ) ودراسة محمد صلاح الدرين 'حمود 
( 1985 ) والى المسيدى ( ١54‏ ) .لعمل مستودات معيارية للصفات 
اليدنية وعناصر اللياقة البدنية , كانت الأولى للمراحل السنية المخعلفة 
بمحافظة الاسكتسرية والغانية , لتلاميذ المرحلة الثانوية العليا بمحافظة 
الخرطوم والثالثة للتلميذات من سن. ١7 ٠١‏ سنة بدولة الامسارات 
عر ببة المتححدة ٠‏ : 

كما أحريت دراسبستان لاختبعارات القبيرات. البدنيسة 
للقول بكليسات التربية الرياضسية ء الأولى دراسة ميد مبسعد 
مرغغل 1١181 (١‏ ) لوضع درجات معيارية للاذاء الهصركى فى اخثبارات 
القدرات للالتحاق بكليات التربية الرياضنية للبنين ٠‏ والثانية دراسة 
سلموى عسل وأخنين إن /41م9١‏ ) لتحديد مستويات معيارية لآختبارات 
القدرات البدنية لاطاليات المتقدمات بكلية التربية الرياضية للبنات 
بالزقازيق ٠‏ 

أما المجموعة الثانية من الدراسات لتحديد المستويات المعيارية فى 
العات القوى والسباحة والجمبساز فى أشثلتها : دراسة ايد مار 
ب( 191/5 ), لوضيسع جداول معسارية لمسابقات الوثب بأنواعه لتلاميد 


مقاب 


المرحلة الاعذادية بالجبزة ٠‏ ودراسة وفاء أمين ( 191/8 ) واقبال كامل 
نر 94٠‏ ) وثبيلة عبد الرحمن 198٠0(‏ ) لتحديد مستويات معيسارية 
سما بتبات الميدان وامضمار للفتيات , كانت الاولى لدور المعلمات ( شعبة 
التربية الرياضية ) , وكانت الاخيرتان لطمالبات كليات. لنربية 
!أرياضية بالقاهرة والاسكندرية ٠‏ 

وى اطار المجموعة التثانية وفق محال السباحة ». آجرت كوثر اكمال» 
( 15185 ) دراسة لوضع جداول معيازية لطرق اللسياحة الاريع 
تطالبات كلية التربية الرياضية بالقاعرة ودراستى سامى الشربيتي 
ومتول حسنر ١940‏ ) وعايدة اسكنمر ( 1985 ) للمستويات المعيارية 
أطرق اللسباحة ومهاراتها لطلبة:. وطالبات كليتى التربية د للمتين, 
والبناته بالاسكندرية 3 


والمجموعة الثالثة والتى ارتبطت دراساتها ينهارات الالعاب فكان. 

من أمثلتها : فى مجال كرة السلة:دراسة: فاطمة عبد المقصود: (15105) 
ودراسة نجوروى تلان لا ١‏ ( التتحبد يد ووضع مستويات معياريهه 
مهارات كرة السلة لطالباث كليتى التربية الرياضية للينات بالقاهرة 
والاسكتدرية + وقى هجال كرة 'القدم دراسة فرج سومى ': امود 
لتحديد معايير ومستويات لاختيارات المهارات الاساسية لكرة ا.لمدم - 
ولتحديد المستويات المعيارية لكرة اليد ومهارتها كانت دراسة روحية 
أمين ( :19875 )'ودبراسة عصام عبد الخالق وأميرة قنديل 60358107 
الأول لطالباته كلية التربية الرياضية تلبنات بالقاهرة والثانية لطالبات: 
كلية التربية الرياضية للبدات بالاسكتدرية * 

وفى لمجال الكرة الطائرة كانت دراستى عفاف توفيق بر ١988‏ ). 
ودراسة هنى جؤدة وسهير بسيونى ا 159٠‏ ) لتحديد المشنتويات. 
اأعيارية لهارات الكرة الطائرة لطالبات كليات التربية الرياضصية. 
الآقلى بالاسكنسرية والثانية بالقاصرة ٠‏ ثم كانت المندتويات المعيارية 


لتقوسم مستوق أداء ضربات الببس هن خسلال. دراسة تبنت كا 3 
ل - 


- 186 


ومكذا كان واضحا أهتمام الباحثين باستخلاص المستويات المعيارية. 
للانشبطة الرياضية المختلفة ذات الصلة بتمخصيصاتهم © لب -سا بجتهم الى. 
وسائل موضوعية تسهل تقويم الممارسين » والتعصرف على ستستوياتهم 
ومقارنتهم يعضهم البعض » أو لاللحكم على فاعلية البرامج والوس_ائل, 
المستخسمة ٠‏ آى بأغراض التصنيفه والتأهل للقبول فى المهنة » وكله' 
أغراض هامة للمستغلين بالمهنة ٠‏ ولقد امدت هينه الدراسات . بتنوع, 
تخصصاتها . واختلاف الوسائل الاحصائية المستخدمة للحصول على ندت. 
المعيا بير الساحثين نسي الوسائل لاستخراج هذه المعايير فى الدراسه 
القائية ٠‏ ولعل أقرب هذه الدراسات للدراسية الحالية عى دواسكه- 
مسبعد فرغلى وسلوى عسل » عيلى اعتبار أهتمامها بمعابير الأداء البدنى, 
للقبول يكليات التربية الرياضية للبتين والبنات الا ان الاخسلاف. 
والتطوير الذى حدثء فى الاختبارات المستخدمة فى الدراسة الاول , 
عما يجرى حاليا من اختبارات للقبول » حينث كان الجتبنار السرعق 
٠هم‏ على ) وليس ْ) ٠م‏ ِ كالمستخدم حاليا واستخدم الصردى, 
اللنعرج بين الحواجن لقياس الرشاقة بدلة من الاختبار المستخدام حالياب 
وإقتصار هذه الاختبارات على خمسة اختيارات فقط بدلا من ( ستة 
حالبيا ) لعدم وجود اختنار لقيساس عنصر المرونة ' كانيك كل سس 
العوامل التى تعوق امكانية المقارنة بين تلك المعاسر المستخدمة للقبون. 
فى كليات 'الترنية الرياضية القائمة والضعية الوليدة ‏ كما أن الاخثلاف. 
دن الختيارات الطالبات والطلية للقبول بكليات التربية الرياضية كأن: 
حائلا. هو الآخر لاجراة: منه المقارنات", هع عدم اسقاط القوائد التى, 
حصل عليها الباحثان وعبل الندى النئ سئق الاثنازة الية : 

اجراءات الدراسة : 

أولا : المنهج المستخدم : 


استخدم البلحثان المنهيج المسبحى النق اع-مد عل نتائج الأحسماراتى 
التى حصل عليها الطلاب المتقسون للالتحاق يشعبة التربي: الرياضيه 


0) 


كت 
ثانيا : عينة الدراسة : 


شملت العينة 5:95 طاليا اجحتانزوا الكشضسف:: الطبى الى ._ذائى من 
مجموع كلاة طاليا 4 
اننا : الاختبازات 'الستخدنة : 

الاختيارات المستخدمة لاستخراج هينه المعايير هى تلك الاذتبارات 
المسجتخدمة للقبول يكليات التربية الرياضية بمصر بجامعات ( حلوان - 
الاسكندرية . الزقازيق ‏ المنيا ‏ أسيوط ‏ قناة السويس ) وشعية 
'التربية الرياضية بكلية التربية جامعة طنط . ٠‏ وقد طبقت هذه الاتتيارات 
االقبول بالشعبة ٠‏ وتتكون الاختبارات من : 

.: ) شتر نحنو لا لقياس "المسرعة‎ ٠٠١ الختيلر‎ ١ 

؟ -. اخثبار الغند من وضع التعلق على العقلة بالسك من أعلى 
( لقياس تخئل "ألقوة للذزاغين ) ٠‏ 

+ اعفيان الوق العريل من الثبات ( لقياس القدرة . عضلية 
تلرجلين ') ٠»‏ 

 :‏ اختبار لا الوقوفا ) جلوس علل اريع ٠‏ قئف القدمين حلفسة 
) 7 الرشاقة ) ٠‏ 

ت اختبار از وقوفه )2 كد الانعء منتى 'آماما أسنفلا القياس 
) لسر 1 
اخكباز 8٠١‏ 'متر جرى لقنياس .( التحمل | الدووئ التعتفسى ) ٠+‏ 

العابير العلمية للاختئازاك ٠اسعتخدية‏ : 


بالرغم من أن هشه الدراسة ليست يصدد استخراج هننه المعاملات 
بقدر اهتمامها باستخراج معايير الأداء لها على حاليًا ء فان آلاتبسارات 
المستخدمة تعتير من الاختبارات التى أصيح متعارفا عليه فى الجال 
الرياضى صدقها وثباتا . حيث أنها مهفردات من يطار يات متعددة 
مستخدمة لقياس عناصر اللياقة والصفات اليدئية الحركية 


الك 21" ٠ ١‏ الك 

وعلى سبيل المثال فان اختبار : ظ 

3٠١ هتر عدو : ضمن يطارية اختبارات جامعة فلوديدا ر‎ ٠٠١ ١ 
.ماردة ) واختبار يارى للقدرة الحركية [ 56 : 590 ) واختبار الفدرة‎ 
«الحركية العامة لما كلوى ( "5 : /ا؟؟ ) ويدكره أحمد شاطر لاحمسة‎ 
٠ ) 588 : “الخصارات السرعة الحركية ل( ؟‎ 

؟ ‏ اختبار الشد لاعلى : كان ضمن بطاريات اختبارات ٠‏ 

القوات البحرية الامريكية ب ومجلس اللياقة البدنية للكسباب 
الامريكبى 9 57 : /817؟ ) واختبارات جامعة انديانا ( ؟؟ . 5337 ) ومى 
بطارية فيلشمان اللياقة البدنية ( "ا : لا/ا١‏ ) واختبار اللياقة «لبدنية 
للشباب الأآمر يكى ٠‏ واختبارات جامعات كارولينا الشمالية للياقة (؟؟ : 
117؟ ) وشساب كاليفورنيا ( "5 : 50" ) وميرلاند (؟؟ : :90؟) ٠‏ وكان 
.معامل ثبات هذا الاختيار ٠‏ ور عند فيلشمان /( ١؟‏ : لالا١‏ )2 هلاكر 
:عند برزلون (١‏ +؟ : ٠6١٠١ا) ٠‏ 
-“ الك اختبار الوثب العريض من الثبات : 

ضمن اختبارات 'اللياقة البدئية للشسياب 'الاندونيسى (؟5 : 599 ) 
.وكارولينا الشسمالبية |( ؟؟ : /ا١؟‏ ).وشياب كاليفورنيا( 5١‏ . 58" ) 
وشيكاجو للياقة البدنية ( !؟ : 98" ) وغيرها ٠‏ ومعامل ثبات الاخصار 
عند كلايتون ؟اذور وعند نصر رضوان ٠١65مر‏ (0 ٠ )579 2:5١‏ 

. ؟ ل 'اشتبار ثنى الجذع .اماما .أسفلا وقد حصيابت بولى 
على .معامل بات للإختيار لاحر ا :5 :1531 ) .وهو ضيمن'الاحنار الالماتى 
اللياقة اليدنية (59"ا : 3859" ) ٠‏ 
٠‏ لب “اختيار الانيةتاج المائل من .الوقوف : 

وهو ضمن بطارية اختبارات كارولينا القسمالية ( 5 : داع 
دودجلس اللياقة البدنية للشباب الامريكى وجامعة انديانا وابفوات 
«البحرية الامريكية ٠‏ وقد حصل نصر رضوان عل معامل ثبات للاحتبار 
.ببلغ لاارء وهو يقيس التحمل العام والرشاقة اذ ما أدى فى ٠١‏ ث - 
نراء؟ :ا مؤذا) ٠.‏ 


جديا 
د - اختبار ٠2م‏ : 
وقد حصل نصى رضوان على عمعامل ثبات للاختبار ييلغ ١6ث‏ ير 
وهو لقياس كفاءة الجهازين الدسورى والتنفسى ( *-؟ : 15١5‏ ) 


رابعا : خطوات الاحراء : 

١‏ التحضير لاجراء الاختيارات واعداد الاجهزة والادوات وأماكنين 
احراء الاختبارات واستمارات تسجيل النتائج ٠‏ 

؟" ‏ اعداد مجموعة من الايدى المساعيدة من المدرسين المساعدين. 
والمعيدين من كلية التربية الرياضية للبئين بالقامرة للمساعدة فى الاعمال . 
"لادارية وقيادة الطلاب فى انتقالاتهم بين اللجان المختلفة للاختبار ٠‏ 

؟ | تشسكيل لحان الاختبار من الاسائذة والاساكذة الم اعدين وبعص. 
المدرسين من كلية التربية الرياضية للسنين بالقاهرة ٠‏ 

3 أداء الاختيارات للطلاب وتس جيل النتائج فى الفعرة من. 
1 د م1531 ٠‏ ا 

.ه ‏ المعالجة الاحصائية للبيانات واستخلاص النتائج ٠‏ 

خامسا : الأسلوب الاحضائى المستخدم : 

اسبتخدم الياحثان المعيار الثائى لاحتساب الدشرجاته- 
اتعيارية لاختبارات القدرات الحركئبة للطلاب , الا انهما قاما بقسمة- 
الدرجة التائية على عثبرة حتى تصبح الدرجة من عشي درببات سسهولة- 
استبخدامها 2» وكما هو معمول به عند لويم هيه الاختيارات فى كليات- 
القربية الرياضية المناظرة ٠‏ 

وقد أورد الباحثان فى نهاية التقرير جدولا يسهل اسنخدامه عنده- 
آجراء هه الاختبارات ملحق /ا ١‏ )4 ء 
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غرض النتائج + ٠‏ 
جدول ب ١ع‏ 


نين الدرجات التائية ( المعيارية ) لاختبار عدو ٠٠١‏ متن 
1 0 9 1 1 : 3 ' 
.الدرجةالخام الدرجة الدرجةالخامالدرجة الئرجةالخام الدرجة 
( ثثانية 6 التائية (نانية ) التائية ( ثانية 2-١‏ التاثية 


مظظظةظظةةةاتتةةتتتتتتديبيببببةكةثثثةةثنثثثتت ااا 00:09 


-#ر؟1 أو أقل ٠6‏ ثزة١ا‏ 5رم كره١‏ كر 
١11‏ كر ؟رة١‏ رمم و١‏ لذن 
هر ١‏ لارم ؟رة١‏ كرم اركا رم 
كثر؟١ا‏ رلا 5زة١‏ "'اره ارا قر؟ 
لار؟١.‏ ارلا ٠ر5١‏ كره ركذا كرا 
مرا ١خ‏ 7 سرلا ١55‏ ١اره‏ درذا. كرا 
.نكل ارك #ارة١‏ ره 051 كر١‏ 
١+‏ هرا مرة١1‏ ره كرتا آنا 
لار؟١‏ رت ز؛١‏ مره /ارك1. بذك 
1 دٌر5 ْ .٠هة١ا‏ ارة «درزلا١‏ 2 ور 
١‏ اجر ره( كرء كرلاذ ‏ الات 
١‏ ارك | ك؟ره(١‏ 4ر4 تراط صفر 
عفر ١‏ ار5 لاره١ ‏ كرة 
للقرق سر غره.ا سرة 
الا ١‏ وةء دره١‏ لبر؟ 
الخير؟١ا‏ ادقن آره١1‏ كرة 
قر ١‏ هرها #مة! ار؟» 
مزة١‏ ورهة مره١1‏ هر؟ 


ا ا 20 

تبين نتائج اختبار ٠١٠‏ متر عدو أن أقل زمن كان “ار ١‏ ثانية “ 
«وأكير زمن كان ترلا١‏ ثانية وهما يقابلان الدرجهين ٠١‏ 2 صفر على 
““لتوالى ٠‏ وان الدرحة التائية المتوسطة 5 تقابل زمنا قدره لآر اث « 


شا ءلم ل 


جشسول ((؟ ) 
يبين الدرجات التائثية إ( المعيارية) #اختيار الشبد على العقلة 


5 لوو 2 0 
- تكرار) ْ 00 ( تكران )» ْ 
١‏ ا لاذه 
( كرا 1 ره 
ف ةر؟ ١‏ ار+ 
رك 1 + 
٠‏ كر 0 35 
1 درة 1١‏ ر/ا 
2 ورة 35 لارم 
0 كره 1١,7‏ ا عريه 
3 5ره أد اكش ٠‏ ب 


درجة لاداء عط واحدة و و ٠١‏ درحجات لمن يؤدى 1 شبدم. ا اكش ء 


الات 
جدولر *) 


يبين السرجات التائية :( المعيارية ) لاختبار الوثب العر بض 


رسم) ( سم ْ 
١‏ 2 5 در 
م١‏ ار لكا 5ره 
00ظ خر 11 20 كن 
هه .١‏ رذ ' 0 /ره 
5-5 عرو 38 سر 
هك /ار؟ قل 84 
لاخ . ؟ر١ا‏ نانفا م1 
. 5ر6 0 قدلا 
١م‏ ' /لار؟ 5 /ارلا 
0 6 3 ار 
+19 كارع * وه؟ - آرة3 
و١‏ ر أو أكثر 1 
٠‏ 5 


تبينٍ نبائج الختبار الوتب العريض أن أقل مسافة وثب هي 34٠‏ 


خسم وان أكبر مسافة وب حى ١1١‏ سم ٠‏ وهى تقابل الترجهينة 
العائتين ور 6 عثبر درحات ٠.٠‏ 


الا سه 


عبين الدرجات التائية ( المعيارية ) لاختبار الانبطاح المائل من الوقوف؛ 


الدرجة الخام 20 الدرجة التائيةالدرجة الخام 2 الدرجة التاتية 
( تكرار) 0200007 <تكراد) 0 

١١‏ فأقل صقر 

1١‏ من, 584 ل 

١‏ سرا. 55 آرم 
١‏ كرا زه ودرة 
15 همر؟ فى آره 

1١7‏ سرلا ف ارم 
م١‏ ار؟ نذا سر 
2.14 كار؟ ؟ ١ر3‏ 

76" 0000 نان هر 
0 ور أ ارك 
6 لار؟ 7 مدلا 
6 ور؟ ل دق 
عن ارة 515 ل/ار١.‏ 
4 در 2 لارمم 
م مرءع ؛ رةه 

7 مرغ ؟؟ فاكشر 03 


تبين نتائج اختبار الانبطاح المائل من الوقوف أن أقل ممدد هرات 
كان ١‏ هرة وأشيرها كان "5 مرة وههما بقابلان الدرحتين التاثيثين #رنه 
٠‏ درجات بينما كان هتوسط الدرجة التائية © يقابل أداء الطلالب 
خا مرة » 


د كلاد 
جنول رة ) 


_ 00 
الدرجةالخام الدرجة السرجةالخامالدرجة الدرجةالخام الدرجة 


سم ) > التائية ‏ (سسم) التائية ( سم )> الثائثية 
./ا١‏ فأقل' صفر صفر 25ر؟' /7,. ارم 
كا هر ١‏ لار»و ا ٠‏ هرا 
سمه ١‏ /ار ؟" ثمر؟ 5 ارا ' 
١5‏ هر *" بورع ا 00 لارك' 
كن قر 45 ١آرة "١‏ درا ' 
١5‏ ارا هةه 5؟رغ ؟؟ ورة 
-١ا1ا‏ 5ر١‏ 5 قرة رف أر5' 
١‏ درا ا هرة 8 /ار: 
5 ارا م لارة نكن هرا ' 
17 قرا 9 'لكرة ا : 
له در" ٠‏ اارة /؟ ل 
سا" آر؟ . 5 مره إلا ارلا 
له /ار؟ !ا كرهظ . 55 درلا 
| قر؟ 1١#‏ كرم ١ن‏ /ارق . 
33 عرو 15 هورهة 5 كرى. 
؟ كآر؟ ه١1‏ 8ارم ؟ أخاكثر 3 
0-0 كر؟ 15 لاره 


يبين الدرجات التائية ( المعيارية ) لاختبار المرونة 
تبين نتائج أختشبار المورونة ان أقل دحرجة مرونة عمى :ا ١7/‏ ) سم 8 
.وأفضل درجة مروئة هى ( :3 ) سم , حيث يقابلان الدرجتين '"هانيتيم 
حرجة خبام. * 


175 هك 
جيوب ( 01١‏ 2. 
مين القواعات التائية ( المعيارية ) لاختبار جرق 6٠١‏ عتى 


الدرجة البرحة' الدرحة النترجة الدرجة الدرجة البرجة الدرجة' 
اتخام التائية. ألخام التانيدالخام التائية اليخام التائية 


(دقيقة» «دقيقة) (دقيقة) «دقيعة) , 
دارإناقل ٠‏ يذكر؟ لارم لامر لارة ؟ار؟ كر" : 
5ار؟,. ا كرو دارع لارهم 5هر5. لارء كأكن؟ /ار» 
لاار؟. الارم ‏ ا ككر؟ كره هور .5‏ لرء #لر؟ را . 
مارك درلا لالاز": كره ,1[:مبر؟. ورة 6ار؟ ١‏ 
5لر؟ ارلا ذلكر؟ درم لادرك”, در :. أار؟ هر 
مرك اذك ذاكرما ورم ا لردر؟ در لاار8 صضفض , 
تدك هرا | عذر؟ مره كودر5؟. ا ره , 

؟كرنا. ل/اره اءر؟ رم ٠عرة ‏ آرة 

#لار؟) كرت | كاغر؟ ره اعرذ ١إرمٌ‏ 

كر؟. درا الاأثر؟ كره ا #اغرك#ا ا مرعٌ. 

1ب 00 5ر؟ كازه اكأغر؟ دكن 

ككر؟ كرا و5كر؟ كرم 5درة ‏ 6رلر 

#ااز 5‏ كر أغر؟ 'اره معن ليرلا . 

مكر؟ كارا 0 لادر؟ آارمااءرن5ة آارل*ا.. 

الوقن در > المعر؟ ١رو‏ الادرلا ‏ هركم 

لثثر 5‏ االرة رع آرم امبر" ا ري 

ضرع همرة 6لا ره هرثا 5ر؟ 

اكارك مره اطرا. هركة مأر؟. جرم 

كرا - الارم ‏ الافمراء ورك اكر* ' الإرب 


٠٠‏ كبين العائيج اختبار ‏ جرى : 18 متران أقثل زمن هو وارها ثانية 
ذأ كن زمن هو لاذر» ثانية ٠‏ وصنا ينا بلان' الدرجق ين الغائيعي: ١ا,‏ 
فر وأن متو ساف الدرجة ه كان مقابلا للزمن ٠١ذر»‏ دشينة ف 


0 02 
الاستخلاصات : 
قى حدود عينة الدراسة والاجراءات المستخدمة , توصل الباحثاك 
الى الاستخلاصات الآتية : 
١‏ أفشيل زمن العدو ١٠١‏ مثر كان ( 155 ) ثانية فأقل ويحصل, 
على عشر درجات وأكير زمن كان ( 5ر/[3 ) ثانية و يحص سل عل لصفا 
درجة ٠‏ 


؟ ل أكير عدد لمرات الشسد على العقلة كان ( ١8‏ ) مرة فأكثر ويحصل. 
عل عشرة درجات واقلها كان إ( هرة واحدة ) ويحصل ”را درجة ء 

م أكبو مسافة للوئبء الغريض كان ( 23١0‏ ) سم فاكتر وبحصل 
على عششرة حرجات وأقلها كان ( ١5٠‏ ) سم وتحصل عل' نصفا درحة ,» 

5 ب أكبر عدد مرات لاختبار « الانيطاح المائل من الؤقوف » كان. 
( "5 ) هرة فاكثر وبحصل على عثس درجاث وأقاها كان ( ١‏ ) مسرة. 
ويحصل عيل نصفا درجة ٠‏ 

© أفضنل مساقة لاختبار « ثنى الجذع اماما أسفل من الوقوف * 
كان ( 7 5:5 ) سم وتحصل على عثبر درجات وأقلها كان (--15 ) سم 
وتحصل عيبل نصقه درحة ٠‏ 

أفضل زمن لجرى 8٠٠‏ متر كان (: هآر ) .دقيقة فأقل 35 

شر درجات وأ كبر حرا قن )0 دقيقة ويخصل على نصف درجة ٠‏ 


التوصسيات : 

١‏ استخدام الجداول المستخلصة للدرجات التائية ال«رارية دئ, 
هرنه الدراسة لتقويم أداء الطلاب المتقدمين للالسحاق | بشسهة التربية 
الرياضية يكلية التزبية جامعة الازعر ٠‏ 

؟ ل عرض المستويات المعيارية التى تتضمنها الدراسة لل الطلاب 
المتقسمين . للشنغية. قبل أداء الاتعبارات حت تكونئ حافز! لهم عل 'تحقيق. 
الفستويات المظلوية © من خلال دليل؛ .يعد لهذا الغرض ٠‏ 


تا تت 

ب العمل على استخلاص جداول ومستويات معيارية لتقويم 
..مستوى الأداء المهارى للطلاب المتقدمين لكليات التربية الرياضية , حيث 
.هازال تقويم هذه المهارات يتم ذائيا دون أسس موضوعية بهذا التقويم, 
وذلك من خلال تطبيق اختبارات تحقق هذا الهدف ٠ ٠‏ 
عمل دراسة هقارنة بين المستويات اللمعيارية للقبول :بألليات 

. وأقسام التربية الرياضية بالجامعات المصرية * 
ديل نه العرانناتك فؤريا قرس عدن هذه دوونيك كني 


المراجصاع : 
ألعاب القوى 7 رسسالة ماجستير غر همنتسوزة » كليه التر بيه 
الرياضية للينين ء القاهرة » 5/ا15 + 

٠‏ ل أحمد محمد خاطر , على فهمى البيك : انقياس فى المجال الرياضي 
ط ” ؛ دار المعارف :ليا ٠‏ 


:© س أقبال كامل محمد : تحديد هستويات معيارية لمسايقات المضمار 
لطاليات كبلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة » بحث هشور ء 
مجلة دراسات وبحوث المحلد الثالث , العدد ايقول ؛ هاي 35958٠‏ 
لج يثينة محيمك واصل :. وضع مماير قياسية واختشاردت مقنننة 
مامز اللياقة .البدئية للبرإحل السينية المختلفة بمتحافظة 
' الاسكتدرية , رسالة دكتوراة غير منشورة » كلية التربية الرياضية 
للينات بالاسكتدرية : 1919/8 ٠.‏ 
ب روحية أميل عبد الله : وضع مسستويات معيارية فى كر: اليد 
.لطالبات كلية التربية الرياضية للبنات بالقامرة , ميصة جامعة 
حلوان . دراسات وبحوث المجلد الخامس , العدد الثانى م 
يرنيو 1945 ٠‏ 


8 


ب سامى الشربيثئى ومتولى حصبين : وضع .مستويات معياريه لطرق 
السباحة بكلية التربية الرياضبية للينين بالاسكندرية » مبيلة 


-300 
دراسات وبحوث جامعة حلوان ‏ المحلد التاسع العدد المائى.. 
مارس ١985‏ * 


لا بت سعاد محمد جبر : وضع مستويات معيارية فى العدس !-اليات . 
الصف الأول بكلية التربية الرياضية بالاسكندرية » بحث منشور 
المؤتمر العلمى الرابع بكلية التربية الرياضية للبنين بالاضكتدرية 
'فبراسي 1١987‏ * 
م سلوى موسى عسل وآخرون : تحدديد مستويات معيارية لاختبارات 
القدرات البدنية للطالبات المتقدمات بكلية التربية الرماض هت 
للبنات بالزقازيق ٠»‏ يحوث المؤتمر العلمى الأول -. كلية التربية 
الرياضية للبنات بالقاهرة . المجلد السادس ينايبر ل/ا48؟١ا ٠‏ 


8 م عادة رزق اسكندر : وضع مستويات معيارية لبعض الهارات فى . 
السباحة لطالبات كلية التربية الرياضية للبنات بالاسكندرية , 
مبجلة جامعة حلوان ٠‏ دراسات وبحوث ٠‏ المجلهم الثامن ؛ العده. ‏ 
الثانى » ابريل 1940 ٠‏ ظ 


٠‏ ب عصام عبد الخالق وأميرة أنو قنديل : وضع مستويات معيارية 
للمهارات الحركية فى كرة اليد لطالبات كلية التربية :لرياضيه 
للبنات بالاسكنسرية , مجلة جامعة حلوان , درامنات وبحوث » 
المجلد التاسع , العدد الثالث : ابريل 1947 ٠‏ 

١‏ ا عيات عذا بشير . وسلوى موسى عسل ١‏ تحديد مسنتوياته 
معياربة للسرءة وا'تحمل والقدرة ( للذراعين والرجلين ) للطالباته 

المتقدمات بكلية التربية الرياضية-للبنات بالقأمرة » بحث منشور. 
صحيفة الترابية » السنة السادسة والثلاتون الغعدد الأؤل » أكتوبر 
٠ 5845‏ 0 

. عفاف إحمد توفيق : وضع مستويات معيارية لبعض المهارات قى‎ ٠١ 
الكرة الطائرة لطالبات كليسة التربية الريا ضمبة للإنساته‎ 
التجلد‎ ٠ بالاسكندرية 2 محلة جامعة حلوان . دراسات وبحصوث‎ 
٠ 1986 الثامن , العدد الثالث , ابريل‎ 


ثلا سه 

ْ للناشئين فى رياضة الجمياز فى جمهورية مصر العربية . رسالة 
ماجستير غير منشورة , المعهد العالى للتربية الرياضية للمعلمبي 
تالقاهرة وباؤا ٠‏ 

١‏ قال 1 عد المقصود القاقى : دراسة حول تحدديد مستوى معيارى 
لمهارات كرة السبلة لطالبات كلية التربية الرياضبية 'للبنات 
مالقاهرة جامعة حلوان , الا35١ ٠‏ 

ها فؤاد البهى السيد : علم النفس الاحصائى وقياس العقل اليشرى, 
دار الفكر العربى 0 الطبعة الثالثة , القاهرة قلا5١ا ٠‏ 

١1‏ تكلم فرج حسن صومىي : و ضح اخسارات لقبياس المهارات الاساسنية 
لكرة القدم للمتقدمين الجدد بكلية التربية الرياضية للبنين 
بالاسكندرية 3 بلخمك منشسور 8 مجلة جامعة حلوان : دزاسسببات 

وربتحوث » المجلد الرابع : العدد الثالث 2 نوفمير الم9١ا ٠‏ 

١‏ كوكر محيد كمال الدين : تحديد مستويات معيارية قى السباحات 
المقررة عل طالبات كلية التربية الرياضية للبمات بالفاعرة , 
دراسات وبحوث , محلة جامعة حلوان ؛ المحلد الخامس ٠‏ العدم 

60148 ليلا نرياض .محمد المسيدى د تحديد مستويات 'معيا_ :4 لبعيص 
الصفات اليدنية للتاسيذات من سبن ٠١‏ الى ١١‏ يدولة الثمارات 

العريية المتحدة 5 صحيفة التربية . السنة التتاسعة والثلاثون , 
١>‏ محمد صلاح الدين.«مسحمود : وضبع مسستوبات معديازرنةه لبعض 
الصفات الدنية لثلامميك المرمحلة الثانوية العليا بمحافظلة 
الخرطوم ٠‏ رسألة ماجستير غير منضورة » كلية التردية: الرياضبية 
اللمنن بالقاهصرة . ؟81م95١ا ٠‏ 
8 ل متحمك حسن .علاوى ٠‏ منحمك قصبرى الدين رضوان : اخسارات الأاء 


'الحركى , دار الفكر العرابى 89485 ٠‏ 


ا - 

ل, محمد صبحى حمبانين : التقويم والقياس فى التربية البدنية . 
بي ١‏ ء دار الفكر المعريى 191/9 ٠‏ 

59 لب محمد صيخى حسانين : التقويم والقياس فى التروية البدنية , 
بي 5" ء. دار الفكر العريى ٠ 1١91/5‏ 

ا ب محمد هسعك فرغل : الدرجات المعيارية للاداء الحركى فى اختبار 
القدرات للالتحاق بكليات التربية الرياضية للبئين , بحت 
منشور : مجلة جامعة حلوان ؛ المجلد الرابع ‏ العدد الثالك ب 
توفمير 1١948١‏ * 

4 منى محمد جودة 2 سهين يسيونى : يناء مستوى معيارئ لهارات 
الكرة الطائرة لطالبات كلية التربية الرياضية للبنات بالقاهصره 
فجلة: غلوم وفنون ‏ المجله الثانى ‏ العدد الثانى مايو ٠ 199٠‏ 


8 ب قبيلة احمد عبف الرحمن : وضع معابيرا موضوعية لسابقات الميدان 
واالمضمار للسنوات الدراسية الاربعة يكلية التربية الرياضسية 
للبنات بالاسكندرية » دراسات وبحوث , مجلة جامعة حلوان . 
“المحلد الثالث , العدد الاول ٠ ١94٠‏ 

7 -أنييلة محمد أبو زيد : تحديد هستويات معيارية لبعض عناصر 
اللياقة البدنية الخاصة بالجمياز لطالبات الفرقة الاولى بتليسة 
الترسية الرياضية بالقاهرة © صحيفة التريية . السنة «لسادسة 
والثلاثون ٠‏ العدد الأول » أكتوير 1984 - 

7 ل نبيلة محمد خليفة , ونبيلة حسن صبحى : تحديد عت..ستويات 
معيارية للقوة العضلية الأراعين والمنكين للطالاته المتقدمات 
لكليات التربية الرياضية فى جمهورية مصر العربية , جامعة 
حلوان , كلية التربية الرياضية للبنين بالقاهرة ٠‏ مؤتمر الرياضة 
للجميع ء ملخصات البحوث , مأرس 19854 ٠‏ 

8 تجورى سلبمان جاد : وضع مستويات مسارية كهارات كرة السثة 
لطالبات كالية التربية الرياضبة بالاسكندرية ,. دراسات وبحوث, 
محلة جامعة حلوان , المجلد الثامن , العددالاول , فراع ٠ ١198-‏ 

و وفاء محمد أمين : تحديد مستويات معيارية مسا بقآت أحيدان 
والمضمار لدور المعلمات شعية التربية الرياضية » صنحبفة التربية 
الرياضية , السنة الثائية . العدد الثاني يوقيو 191/8 ٠‏ 
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كص هذا العدد 


أين نحن من التنمية المهنية المستمرة للمعلم .. ؟ 
للأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
550 الفرويحجحنة القبسنة 
للأسستاذ الدكتور ابرافيم عصمت مطاوع 
أهمية النبر أو الضغط فى عزف البيانو 
للدكتورة ابتسام محمد تصر العادلى 
ا مترونوم والسرعهة فى عزف 
الدراسات على آلة البيانو 
للدكتسورة ابتسام محمد نصر العادلى 
الدرجات المعيارية لاختبارات القدرات 
الحركية للقبول بشعبة التربية الرياضية 
بكلية التربية بجامعة الأزهفر 
د . جمال الدين على العدوى . د . مصطفى زيدان 
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السئة اكثالثة والآربعون مارس ١9319‏ 


وه سر رمس سيه و 


العدد التاعشد 


تصدرعا رابطة خزيجئ مفاهد وكليات الثْرَبيْة ' 
رئيس مجلس الادارة' : الآسنتاذ مخمود ' عزنا العزيز يوتف 
211110111111185 
رئيس التسحثرين : الآستاذ الذكتور يسف صلاح لين قاب 
مدير التخدريز : الاسستاذ الدكتور محمد يحيى طلعت 


هيئثة اللحرير : 
الأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوعغ 
الإستاذ الدكتور أحمد كمال عاشسور 
الأستاذ الدكتور خحايد زمهسران 
الاستاذ الدكتسور حلمى الوكبا 
الأستاذة الدكتورة عطيات محمد خطان 
لأسسسستاذْ محمد سسعيك عرز 


لدعي لو + يي جل بق بل 7 ين عند سل يبيل سي بي إن جد بز إل جل ل جر جا جيل جك بز بجي ل ل زد جد جل 2 جو جل ج37 غ1 جل 3 3 3 2 7 3 2 دده 
© تصدر فى أربعة أعداد سئويا ا الاشتراك السنوى 0 4*؟ فرشا 
© ترصل المقالات الى السيد الآستاذ مدير تحرير الصحيفة ٠‏ 


؟ ميدان التحرير بالقاهرة : ت 091/87/ 


فى هذا العدد 


اتتمليم تلحياة فى عالم سريع التخير 
كلأاستاذ الدكتور يوسفه صسلاح الدين قطن 
كيف بتحقق النمو المهنى داخل المدرسة المتقدمة ؟ 
للأاستاذ محمود عبد العزيزر يبوسف 
عناص التكامل فى التربية الاسسلامية 
للأستاذ على عبد الجواد القافضى 
مستوى اجابات تلاميذ السنة الرابعة الابتدائية 
على أسثئلة الأهصداف الوجدانية فى كتاب 
نساذج الاسثلة والاجوبة فى العلوم 
للدكتور فيصل هاشم شبوس الدين 
فاعلية بعض العناصر والهارات الموسيقية 
على تكيفا الطفل ضعيفه السبمع الاجتماعية 
للدكتسورة عايلة دانيسال حلا 


رقم الإيداع بدار السكتب 1٠١‏ /كقةا 


يذ 


علمة المتحردر: 
زربي دم اير ده ى تي 
للاستاذ الدكتور بوسفه صلاح الددين قطب 
رئيس التحرير 

ألقى السيد رئيس الجمهورية فى الاجتماع المشترك لمحلسى الشعب, 
.والشورى بمناسبة افتتاح الدورة البرلمانية الحالية فى شهر نرفمير 
الماضي خطابا ضافيا اشتمل على الخطوط العريضة لبرامج الاصلاح الحالية 
نسجتمع المصرى وحل مشكلات الجماهير كمسا اشتمل الحئ اب على 
التوجيهات الأساسية للسياسات المختلفة فى المر<لة الحالية من حياج 
المجتمع ٠‏ 

وقد وردت فى هذا الخطاب أاشارة واضحة وتنييه مؤكد الى الحاجه 
الماسة الى النهوض بمرفق التعليم فى هصر فى مسسستوياته المختلفة على 
اعتبار ان النهوض بالتعليم هو الأساس الأول لتنمية الموارد البشريةفى 
المجتمع وأن تنمية الانسان المصرى هى الأساس الذى تقرم عليه جميخ 
جوانب التنمية الاخرى فى المجتمع هن اقتصادية واجتماعية ,انتاجية 
وموارد طبيعية الخ +٠٠‏ فالآنسان هو عدف التنمية كما “نه هو صائعها 
.ومن هنا تجىء أهمية التعليم والدور الذى يجب ان يقوم به لسسعادة 
المجتمع وأفراده ولتقدمه فى الاتجاهات المطّلوبة ٠‏ 

والحق يقال ان وزارة التربية والتعليم فى عصر قد بذلت خلال 
النصفا الأخير من القرن الحال وما زالت تبذل , جهودا عظيمة لاصلاح 
التعليم وتحديثه ٠‏ ولاشك أن هذه الجهود المشكورة قد أثمرت الكثر 
من النقائج الطبية ٠‏ غير أنه بالرغم من ذلك فان الشكوى من التعليم 
كما ذكر السيد رئيس الجمهورية فى خطابه المشار اليه فيما سبق , 
مازالت تتردد من آن لآخر ؛ مما يستلدعى من المسئولين عن التعليم 
دراسة هذه الظاهرة وأسيابها ٠‏ فمحاولات التطوير الحادة والمتكررة 
تحتوى المناهج مثلا لم تتوقفه منذ قيام الثورم فى عام ٠ ١159‏ فقد 


كاد كانت 


طورت هبذه المناهج تطويرا شاملا لجميع مراحل التعليم قبل الجامعى 
ما لا يقل عن عشر مرات خلال الاربعين سنة الآخيرة. ومع ذلك فنائل..1 
تس هيع حتى الآن عن ان المناهس. الدراسية مازالت"' تخت داج الى تطوين 
لتخليصها من «١‏ الحششو والتكرار , الذى يعيبها !! ٠‏ 

وما زلنا نسمع أيضا عن اليطالة التى تنتشر بين خريجى مدارس. 
التعليم. ومعاهدة وأن نسية البطالة تزداد كلما ارتغع مستوى المرحلة 
التعليمية اتتى وصل اليها الخريجون: يمعنن أن نسية البصاللة تكون مناه 
5 بين الاضيين ؤتصل الى 77١‏ مثلا بين خريجى التعليم الاشانى والى. 
5 بين خزيجى التعليع الثانزى ومكدذا ٠‏ 

فكيفه بالله يمكن ان يكون هذا التعليم أو ههذه « التنمية المشرية .. 
أساسا للتدمية الانتاجية والأقتصادية والاجتماعية للمجتمع ؟ ٠‏ 

لقد سبق أن ناديتا مرارا وتكرارا فى مؤتمراتنا التريوية وفى 
تقازير المجالس القومية وعلى صفنات هذه المجلة التزيوية « ص عحيفة 
التربية » وفى جنيع المنتديات والاجتناعات التربؤية" » ان: تطويرالتعلي, 
ومناهجه يجب أن يكون هادفا لاضلاح عيب أو نقض أدّ خلل لمسه المعلمون 
وغيرهم من المعنيين عند تطبيق النظم أو المتاهج وغير ذَنِك من الجوانب 
التى نطورها وان التطوير يجب ان يبنى على نتائج عمليات اقويم 
النى يجب أن نتوم بها لاتعرف على حدى نذعالية ما نقومه من تحفيق 
الهديف أو الأهيداف التى نتوقمها منه وفى ضوء نترجة هذا التقريم يمكن 
أن نتبين أبن يكون التطوير الى بيهدف الى اصلاح العيب اللحدد 
والحصول على هزيد من العائد أو لمسايرة التغدم العلمى والتريوى ار 
لمجابهة احنياجات المجتمع الستجدة أو غير ذلك من الادداف الوا'عية ٠‏ 
حضيقة ان عماات التقويم والتطوير يجب تكون مت لازمة ومستورة 
لا تتوقت لضمان استمرار تقلم التعليم. ووفائه بالدور التوقع منه فى 
قنمية القوى البشرية فى المجتمع » ولكن عملية التطوير من أجل العطوسر 
قصبح قى هذه الحالة عملية مفرغة من مضموئها ٠‏ 


١‏ ويلاحظ. ان من أهم دواعى اعادة النفر يصفة مسا ثمر 5 فى التتعليم 
ويخاصة فى متا ميحة وأسالبيه ٠‏ أن الحباة ذ فى العصر الحات سرعءة 


نحم 20 اعت 


«التغيير سيب التقدم الذى يسير بسرعة مذهلة فى محال المكتشفان 
العلمية وتطبيقاتها التكنولوجية' فى حياة المجتمعات هنا جعانا نطاق على 
العصر الحاضر مسمى « عصر العلم والتكنولوجيا ء ٠‏ ولايد للتعليم أن 
يساير التغبير الذى يحدث فى أساليب المجتمع وثقافته بصيغة عامة من 
حرف أو مهن مستحدثة أو اكتشافات علمية جديدة فى أساليب الاتصال. 
والمواصلات والمعلومات ( الكمبيوتر مثلا ) ومحجماولات الانسان قور 
الفضاء والآثار الكبيرة التى يمكن أن تحدث فى حياة البشرية نتيسة 
تقدمه فى هذا المجال أو فى مجالات أخرى مشل الهندسة البيولوجية 
وتغيير الصفات الوراثية الخ **٠٠‏ ومعنى ذلك أن رجال التعلبيم من 
معلمين ومشيرفين ومخطلين وو اضعىي المناهج وواضعى السياسة 
العامة للتعليم يجب أن يكونوا جميعا حساسين لمثل هذه !أعغرات وان 
يتعاونوا مع العاماء الاخصائيين فى مجتمصهم على كيفية ادخال ادتاسب 
من هذه المعلومات فى مناهج الدراسة حتى لا وتجمد التعليم وتنقصل 
المدرسة عن المجتمع بصفة عامة ٠‏ فالمدرسية تعد تلاميذها للحباة الااجده 
فى المجتمع ٠٠٠‏ غير ان دذا المجتمع والحياة فيه سريع التغير المدرجة التى 
يمكن القول أن هذه الحياة قد تختلفة فى كثير من جوانبها عمد تخرج 
«الطفل من المدرسة عن الحياة التى كانت سائدة أمناء دراسته فى المدرسة 
فكيفه نحل هذه المعادلة الصعبة ؟ ٠‏ 


والاجابة على هذا التساؤل تتلخص قى ان خير وسيلة لله اب على 
حيذه الصعوربة «ى أن يرجه التعليم بمناهجه وأساليب تدريسه وأنشطته 
الخ الى اعداد التلامين للتكيفه مع الحياة فى أى بيئة أو مجتمعم , ٠٠كتسابه‏ 
اتهارات التى تمكنه من ذلك ؛, ومن أهم العوامل التى تساعده عل ذلك 
الاكتسابه لهارة التفكير العلمى السليم عند مجابهته بأى مثتسكلة من 
المشكلات المستحدة حتى بتمكن من الوصول الى الرأى الصائي. فى معالبحة 
هبذه المشكلة ولا بقنا عاجزا حيالها أو يكون نها للتضليل ؟و ١اخرافات‏ 
أو التمسك بالاسباليب البالية التى لا تتمشى مع الموقفه المسنحدث ٠‏ 


أن التعليم فى نهاية القرن العشرين يجب أن يختلف عن أسلوبه فى 
#القرون الوسطى مثلا أو فى المجتمعات البدائية حين كان التغنر الاجتماعى 


نادت 


ببطيثا وعادة لا تختلف حياة الطفل عن الحياة التى كان يحياها ابوه أي 
حتى ألجساده ٠‏ فهل التعليم فى هدارسنا النى طورناه أكثر عن عشرود 
هرات فى السنوات القليلة الاخيرة يساعد على التكيف واستخداء التفكير 
العلمى فى مجابهة المشسكلات التى يصادفها خريجو المدرسة ؟ سسؤال آمل 
ان تكون الاجاية علية با« تعمء ! * 


جانب آخر من الجوانب يجب أن نهتم يها فى نطوير مناهج التعليع, 
فأساليبه لاعداد التلاميذ للحياة فى عالم سريع التغير » وهو أن يربى. 
العطفل على حصوله عبل المعلومات بنفسه حيثما أمكن ذلك وان لا نثرك 
فرصة دون استغلالها لتحقيق ذلك واكتسابه المهارات اللازمة وذرك يديه 
من أن نلقنه الحقائق والمعلومات ذنحن كثيرا ما نتحدث عن المعلم الممتاث 
أنه المعلم الذى «ه يوصل ©» المحلومة يسهولة الى التاسيد !4 ء 


فمثل هذا المعلم حو فالحقيقة معلم فاشل من وجهة النظر النربوية: 
لائنا نعد هذا الطفل الآن للحياة المستقبلة التى د تبعد عن 7ك 
عششرات. السنين تكون فيها المعلومة أى الحقيقة التى يتعلمها الدرم 
أصبحت غير صالحة ويحتاج هو الى الوصول بنفسه الى اليه ١‏ أى 
المعلومة المعدلة ٠‏ قهل يتقف حينثذ مكتوف الايدى فى انتظار من «بوصل»: 
له المعلومة الجديدة ؟ * ان المعلم الممتاز هو النى يساعد التلميذ على. 
الوصول: الى الحقيقة بنفسه حيثما أمكن ذلك ٠‏ 


وهنا نتساءل أيضا الى أى مد يساعد التعليم فى مدارسينا ,سفت 
عامة على اكتساب التلاميئ لهارات التوصل الى الحقائق بأنفسهم حيثما 
أمكن فى عصر نتضاعفف فيه المعلومات مرة كل حوالى سيم سنوات : 
فى عصر يطلق عليه مسمى عصر « انفجار المعرفة » ولابد لكل فرد أن. 
تكون لديه المهارات التى تمكنه من الوصول الى الحقائق بنفسه ٠‏ 

بالاضافة الى ما سبق قان العالم الذى تعيش فيه وال لذى يوصقا 
بأيه ‏ سيم التغير سوف تزداد سرعة تغيره فى القرن الحادى رالعضريني 
الذى هو عل الآيواب الآن ومن سمات هذا التغير بل ومن أسبابة أيضة. 
يمو المعرفة وكثرة الاكتشافات العامية وتزايد الاختراعات الم ...د 


1 


ويمكن التنيؤ يأن الطبيب أو المعلم أو المهندس الذى يعد فى اللجامءة 
مثلا لمزاولة مهنته فى القرن العشرين قد يجد يعد ثلاثين عاما مثلا ان 
المعلومات التى درسها أصبحت معلومات قلدييمة وآنه قد اكتضشفت 
حقائق ومعلومات أحدث منها وممارسات أفضل من التى تعلمها وكذلك 
العامل الزراعى أو الميكانيكى وأمثالهما من الذين دربوآ دل استعماز. 
أدوات معينة فى مزاولة حرفهم أو اصلاح نوع معين من الآلات المستخدمه 
الآن ,2 قد بجد هؤلاء بعد ثلاتين عاما من الآن أن هذه الادوات آو هذه 
الآلات قد أصبحت غير صالحة بعد اكتشاف ما هو أفضل منها لحل 
محلها مما قد يتسبب فى فقدهم لعملهم ما لم يعاد تدريبه, من جديد 
لتحصيل المعلومات المستجدة وما يلزمها من مهارات ٠‏ 

ان ذلك يعنى ان التعليم فى عسالم سريع التغير بج أن يعتىى 
بتزويد المتعلم بمهارات التعلم المستمر والتعلم الذاتى حقى يستطيع انه 
يستمر فى التكيف مع الحياة فى عالمنا سريع التغير ٠‏ فهسل هذا هو 
الواقع فى التعليم فى مدارسنا ؟ ٠‏ 

عزبزى القارىء : 

هله بعض الافكار التى *طرت لى وأنا استمع الى خطاب السيد 
رئيس الجمهورية وهو يتحدث الى نوراب الشعب رأيت أن اشركك معى 
قيها ٠‏ 

ولقد طالب السيد الرئيس فى خطابه بمراجعة أساليبنا فى التعلي. 
فى مخعلف المرا<ل التعليمية كما طالب بالعمل على رفع مكانه المعلمين في 
المجتمع ومستوى اعدادص للمهنة , ولقى هذا النداء اعتماما كيرا لدى. 
جميع المؤسسات التعليمية المسئولة ومراكز البحوث التربوية المجتس 
القومى للتعليم الخ ٠٠٠‏ 

تسأل الله ان يوفقنا الى تطوين التعليم واأصلاحة على أسب, ميلم + 
يحيث ينتج لنا الانسان المصرى امن بريه ووطنه ويقددرته عل تثمية 
حبياته ‏ ومجتمعه على أسس من القيم الاجتماعية والديمقراطية وائتعاوف 
والعلم فى عالم اليوم: السريع التغير ٠‏ 


كفعتن لم بئاغ ليت لليت؟ 


للاستاذ / محمود عبد العزيز يوسيف 
رئيس الراببة 
المدرسة هى اكوحدة الادساسية التى تنتثم بها حسركة النربية 
:والتعليم فى المجتمع 2 وهى التى تقود 700 التعليمى لبناء اجيسال 
امستقيل لتقدم الوطن » ولكى تنجح المدرسة فى رسالتها لابد أن يتطور 
فيها إسلوب التعليم همنهجا وذموا مهنيا ٠‏ ولا يكون ذلك الا عن طريق 
.اداوة علمية واعية ومعلم مئثقف مؤمن بمسدوايته والادارة فن وعلم 
:وموهية وخبرة ومهارة كما ان الادارة كما يقال الها'قمة الحضسارة - 
فالعشسارة اذا لم تعتمد على ادارة واعية متطورة فلن يكون نصييها النمن 
والازدصار ٠‏ 
وان التقدم العامى المطرد الذى نلمسه فى المجتمعات المتقدمة ما كشن 
"لك أن يتحقق دون ان يعتمد على ادارة حديثة واعية تعتمد عل كفا 
-العاملين فى اطار الإدارة والرقية المستقبلية دو الاشكار والتجحديد 
بوالتحديث : 


والادارة المدرسبية التى تسعى ؤراء الئمو المهنى كلعاملين ليها عن 
طريق زيادة معارفهم وخبراتهم » وتطوير مهاراتهم وتنمية ددراتهم هى 
أدأوة قادرة على التطور ٠‏ منطلقة نحو الابداع والابتكار ٠‏ 


واكئمو الهنى للعاماين فى أى مدرسة يعد من الركائز الهامة نحو 
الانتاجية المرتفعة » فالمددير أو المعلم يحتاج دائما الى زيادة كفاءته وجهارة, 
وخبراته ليكون على مستوى العصر وتذلك فكل منهما بحتاج إلى التزوه 
بخبرات ومعلومات ومهارات حديئة حتى بمكنهم الارتفاع بمسنوى الإدارم 
التعليمية فى الدرسة هما يزيد هن فاعليتها وتحقيق عائد افضل منها 
خديمة المجتوع أ 

العلوم تتقدم والتكنولوجيا اننطو : والجمجتمعات نتغبر وحتى الانسان 
كفسه يواجه بمشقة التكيف نترحة لكثر من المتغيرات الدائمسة التى 


ع ات 


تواجهه فى حياته اليومية ٠‏ التجديد والابتكار والتقدم وانتحديث في 
. العلومات والتقنيات والاداب والفنون والطوم وغيرها تتتحدى الانسان 
والمدرسة والمجتمع ٠‏ نحن نرى العائع من حولنا وتغير ويتطور بصورة 
تجعلنا فى كثير من الاحيان تعجب فى حين نرى همدارسنا نتقدم بيط 
شديد نحو التغيير والتطور ومسايرة الاتجاحات الحديثة والابتكعارات 
الداثمة ٠‏ 


ولو اننا أخذنا بالاسئوب العلمى الحديث فى السلوك التعلمى , 
وانفتحنا على تجارب الغ الذين سيةوا الى التقدم وآازحنا التراكمات 
التى تنشد الناس الي الوراء لنجحت تحارينا لتطوير التعلبم وتحديثه 
وتوجدذ!ا صدى واسعا وحهفيدا لكل اكؤتمرات وانحاولات اثتى سمعنا 
يها وكنا نأمل خيرا فى نتائجها ... 


وكن الامور كم تتنطور ميدانيا وان كانت هذه الادور عناوين فقط 
فى أوداق المسئولين عن سياسة التعليم فى مصر ٠٠١‏ والفكر العلمى 
الحديث فى نقرنه لامور التعليم يرى آشياء كثيرة 3ك .دم سياسة 
نت ل للمستقي( ووء 


تراكم المعطيات العلمية وتنوع المعارف وتكامنها وتقدم العلوم 
والتكنولوجيا بصورة مستمرة كل هذا يمثل تحديا واضدا للعاملين فى 
حتل التعليم 2 والنمو المهنى للعاملين فى مدارسنا صر ضرورة ملجة 
تفرضها مقتضيات التطور الذق ب نشساديده فى محتمعاتنا المعأصرم ٠‏ 


: ل أهداف الئمو المهنى للعامزن فى المدرسة‎ ١ 

بعد أن أوضحنا أهمية اللنمو المهنى للعاملين فى اللدرسة وبيئنا مفهوم 
الادازة الجدكة وسعوناتها فى تيه ولاويد العامة فى المدرسة 
بالمهارات والخبرات والاتجاهات لكى تساير التطور السريع الذى يحدث 
فى مجدمعاتنا والتغرات التى غطرا علية وتتفاغل فى حياة مؤسساتة 
وجماعاته وافراده ‏ فإن من الواجب عليئا ان نحدد أهدافا معينة واضحة 
للاسياب التى تلمعونا الى الحرص على النمو للهنى للعاملين فى الدرسة ٠‏ 


الهدف الاول : 
بد هو نحديت المعرفة والوقوف على الجديد من التبارات الفكرية 
والعلمية والتربوية : 

ويقصد هنا ان المعارفه تتغير كل يوم والانفجارات التى تحدث فى. 
المعرفة لا يمكن لاير المدرسة والمعلمين فيها ان يكونوا بمناى عنها . 
فالمععحارف التى نتزود بها عن طريق الكتتب والكوريات العلمية 
والتربوبة وال مجلات وأجهزة الاعلام كلها معارف هامة ولهخاصة مأ يتعدىق 
منها بالتقدم فى موضوعات الادارة الحديثة والممارسسات التربوية 
والحقائق العلمية + فالادارى أو المعلم الناجح ينبغى أن يتزود اكير 
قسظ من هذه المعارف والمعلومات لكى تضيف الى خبراته و,صبح متفهن 
ما حى جديد فى عالم المعرفة والحقائق ٠‏ 
اليدفه الثانى : 
د هو تحسيين الاداء الوظيفى وتطويره وتحديثه : 

الادارى أو المعلم الناجح يحاول دائما أن يحدد معلوماتهة وان متزوة 
بخبرات وممارسات تجعله أكثر قدرة على تحسين العمل النى يقوم بده - 

ان المعلومات الجديدة والخبرات البحديثة يكون لها أثر فعال فى 
سلوك الادارى أو المعلم ٠‏ فان التنطللع الى تحسين العملية الادارية- 
والتعليمية والقدرة عل اضافة ممارسات جديدة هما عاملان اساسيان. 
فى تطوير المكدرسة وادخال التحديث فيها سواء كان هذا التصديت. 
اداريا أو تريويا ٠‏ فالكفاية التعليمية تر تفع وتنخفض فى مدرسة 
ها تبعة لقدرة المدير والمعلدين على استمرار تحسين أدائهم الوظيقى. 
الادارى مته والفنى ٠‏ 
الهدف الثالث : 
هو هواجهة التغيرات المهنية والقدرة على التكيف معها : 
١.د‏ نمهنة الأدارة أو همهنة التعليم كأى مهنة أخرى فى ححياثنا ال عاص 
قابلة... للتعدول.. والتغير . نتييحة للمعطيات الفكرية والتجارب العلمية:- 


- ١١ اب‎ 


والممارسات الحديثه ٠‏ فمهن الطب وااهندسه والعلوم والآداب والفنون. 
وغيرهما دائمة التغير » الأساليب تتغيد » الآأدوات تتطور الممارسات تتمدل 
المفاهيم تنمو ب كل هبذ!ا يحدث فى المهن جميعا نتيجة لالتطور التكنولوجى 
والعلمى الذى يطرأ على هجتمعاتنا المعاصرة ٠‏ مهنة التعليم وفن ادارته 
أيضا يتعرضان لكثير من المتغيرات نتيجة لتقدم العلوم والفنون ونتيجة 
أيضا لمفهوم المدرسة ووظائفها فى مجتمع متغير ٠‏ الصراع بين القديم 
والحديث قائم ‏ والادارى أو المعلم الى لا يجد تناقضا بين ما كان. 
بمارسه وييل ما يجبه أن يمارسه , النى يعى النغيرات انتى ادخلت على 
الادارة المدرسية أو الاتجساهات التربوية ويتكيفه بها » ويعمل عن 
ممارستها لكى يحدث فى مهنته ٠‏ يكون اداريا أف معلما ناجحا . 
فالمتغيرات ‏ والممارسات والخيراته التى أدخلت عل فن الادارة المدرسية 
وانعمليات التربوية كثيرة ومتعددة ٠‏ وواجب المدير أو المعلم أن يكون. 
واعيا ومتيقظا لهنه المتغيرات وللتكيف بها لتحسين الادارة المدرمسيية 
والعملية التربوية فيها ٠‏ 


الهدف الرابع : 


ده هو زيادة الانتاحية الفكرية والعلمية فى ميدان التخصص : 


عندما ينمى الادارى أو المعلم مهنيا يكون معتاه ان انتاجيته الفكر يد 
والعلسية فى مهيدان تخصصة قد زادت ٠‏ زيادة المعرفة والخبرة فى مجان 
اتتخصص عاملا هاما فى النمو امهنى للانسان ٠‏ وكلما زاد الفرد من 
حجصيلته فى مهيدان تخصصه بالحقائق التى أوضحها العلم حديثا . 
والممارسات والتجارب التى حجدئت فى هذا الميدان , كلما زادت. 
إنتاجيته الفكرية واتسع أفقه واصبح قادرا عبى العطاء الفكرى والتوجيه 
السديد ٠‏ فالادارى الحديث والمعلم المتطور يتميزان بهذه الصفة الى 
تدعو الى الزنيادة فى المعرفة والخبرة من أجل الزيادة فى الانتاجيدة 
اإلفكرية فنى هيدان التخصص والمئارسة العلمية ٠‏ 


كات 


االهدف الخامس : 
يده صباغة القرابات وابداء الرأى .بصبورة يتوخى فيها العقلائيه 
.والتفكر السليم : ّْ 


عندما ينمو الحملم مهنيا وتزداد خبراته وتتعصلد ممارساته ويتيضع 
تفكيره يكزن قادرا غلى اتخاذ قراراته تنتصفه بالعقلانية والحكم السليم. 
فان القايد فى مدرسبته والمملم فى فصله يتعرضان دائما لمواقف 
يتحتم عليها ابداء رأيهما فيها او اتخاذ قرارات من شأنها ان تؤد 
فى جودة العمل وترشيده ٠‏ فامعرفة القليلة والافق الضيق وضحالة 
الخبرة المهنبية لدى المسئولين فى المدرسة قد يعرضان العملبة التربوية 
عبها من تعليم وتوجيه وأرشاد وقيادة الى الكثير من الإخلل لذا فسان 
ألنمو المهنى سواء للمدير أو المعلم الذى يتصفا بالاثراء وعمق الخبرة 
واللعرقة خيرا معين لتنمية العقلانية فى ابداء الرأى أو المشورة أو اصدار 
اإلتقرارات داخل جدران الدرسة وخارجها ٠‏ 


-الهدف السادس : 
عه القدرة على الابتكار والابداع : 
الابتكار والابداع صفتان متلازمتان لأى عمل ناجم يتجه نحو 
التجديد والتحجديث ‏ المدير المبتكر ٠‏ والمعلم المبدرع هما عاملان هامان 
غى تطوير التعليم كى يساير ركب الحضارة فى مجتمعاتنا الى تصبو 
الى النمو والازدمار ‏ فالمدرسة الخاملة هئ مدرسة تقليدية تحرص عل 
القديم » أما المدرسة الحديثة فهى القادرة عن طريق مديريها ومعلميها 
؟ن تكون نموذجا عصريا فى ادارتها ومجددة فى ترستها ومحفقة أنضطة 
وبرامج تزيك من فعاليتها وقدرتها على العطاء لتطوير المجتمم الذق 
نعيش فيه فالقدرة على الابتكار والابداع حى قمة الثمو المهنى للمدير 
-.وللمعلم داخل المسرسة وخارجها ٠‏ 


؟ - اتصنيف النمو المهنى للعاملين : 
بعد هذا العرض لامداف النمو المقنى للعاملين فى حقييلَ التعليم 


وراك 


المتزسى يمكنتا تصتنيفا هؤلاء العاملين الى ثلآث فئات أساسية ؛ ولو إن. 
8 هذذ الفئات: درجات متقازية أو متفاوتة ٠‏ 
فالفة الآؤل : 

من الخديرين والمعلمين الذين توقف نموهم المهنى نتيجة لعوامل كترم 
من بينها عدم توفر الرغبة فى التعليم والتزود بمزيد من العروة 
والخبرات فهى فئة وصلت الى حد فعين راكد من التفكير والسلوك 
الوظيقى 2 وتوقفت شسرتهنا وتطلعها الى التغيير د .تحديد ٠‏ ننة تتمسبك 
بما سيقت أن عرفته ومارسته وأصبخت تقليدية لا تريد لنقنئها التطزز 
والتمو , ثل. هئ-. تكرر نفسنهنا فئ. الادارة والتدئيس. فهياة هد ثلفئة- 
انهنية' خاملة غير متبحددة تستر عل ونرة واحدة: ٠‏ 
الفئة الثانية : 

من المديرين والمعلمين قد هبط نموهمع: المهنى عن. المسستوىئ إلقتى. 

اذى كانت تسير عليه أو ما يجب أن تسير عليه ٠‏ فهئة الفئة لم. قف 
عند مستوى معين من المهارات والبخبرات والممارسات الفئية بل نجدها 
فى انحدار متواصل هن حيث الاداء الوظيفى ٠‏ وقد يكون ذلك راجعه 
اى عوائق كثيرة منها عيدم الرغية فى الاستمرار فى المهنة ٠‏ وعليم وجوم 
الاستعداد النفسى والاجتماعى للعمل الذى يقوم به ٠‏ ومقاومة الجديب 
من المهارات المطلوبة لمسخكولية المدير أو المعلم ‏ فتوقفت خبراته وتدتت 
معلوماتة وهبط هستواه الفنى والوظيفى ٠‏ 
الذئة الثائنة : 

جمهور المديرين والمعلمين وقد ١‏ ستمر نم وهم المهنى تى التقدم 
ومهارات تزيد هن قدرتهم عل التطور المهنى » فهى فئة أمنث يدورها 
القيادى فى الحياة وتعمل جاعدة الى التجديد والتحديث . الى التظور 
والنمو ٠‏ والى اتقان العمل والابتكار والابداع فيه * 
؟ لب أساليب النمو المهثى لدى الاداري والعلم  :‏ 

وبهمنا فى عبنا المجال ان نتعرف عل الاساليب التى عن طريقهككة 
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ومكن تحقيق النمو المهنى لدى الإدارى والمعلم ٠‏ فان:التمو المهنى لا يمكن 
تسفيقه الا اذا أخذنا بعين الاعتبار متجموعة هن الاساسيات التى فى 
خياب أدراك قيمتها وحيويتها قد يصبح النمو المهنى للعاملين فى المدرسة 
أمرا عسير أو مستسيلاة .* 

زولا : التزود الدائم بالحقائق الجديدة والمعلومات الحديثة : 


المدير أو المعلم لا يمكن أن يتحقق تموه اللهنى ويحجسس من ادائه 
الوظيفى الا اذا كان حريصا كل الحرص عل ان يلم بمآ هو جديد فى 
تخصصه ويتزود بالحقائق والمعلومات التى هن شانها ان تزايد ام 
قدرته وقعاليته فى تادية غمله , قالمدير الذى لا يجمع معلومات عن 
أساليب تحديث ادارته والمعلم الذى لا يقوم بالتعرف على كل جديد قي 
انناهج وطرق التدريس واستخدام الوسائل التعليمية وغير ذلك فاق 
قدرته على النمو المهنى لا تتحقق ٠‏ ولذا فان الاساس الأول فى تطوير 
مهنة المدير والمعلم هو التزود الدائع والتعرف المستمر على ما هو جديد 
وحديث فى ميدان تخصصه ٠‏ 
ثالثا : اكتساب خبرات جديدة عن طريق المارسات : ١‏ 

كما يقال ان الخيرة هى خير معلم للانسان والممارسة العملية هى 
خير سبيل لاكتساب الهارات التى عن طريقها يتحقق التمو الممنى - 
.فان مدير المدرسة والمعلم الناجح مو الذى يستفيد كل يوم من الممارسات 
التى يقوم بها فى تأدية وظيفته يما فى هذه الممارسات من سواب وخض) 
وهكذا يكون النمو المهنى نايعا من الممارسات والخبرات والنعاتج 
التى يصل اليها المدير والمعلم أثناء تأدمة عمله ٠‏ 
“تالثا : الدراسات واأشاهدات والزيارات للاطلاع على التجديد فى مجال 

التخصص : 

علاوة على التزود بالمعلومات والحقائق واكتساب الخبرات عن طريى 
الممارسات الفعلية ,2 فان القيام بدراسات تتصل بميدان التخصص , 
«والقيام, بزيارات الى يعض المدارس الاخرى للاطلاع على خبرات جديدة 
يمكن أن تكون عاملا هاما فى النمو المهنى ٠‏ فمشمامدة وملاحظة تجاربة 
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حمادى في أماكن ' متعمددة سواء من حيث الادارةٌ ‏ أو العملينة الترزبوية 
ومناقسة القائمين عليها يؤدى الى اكتساب المزيد من الخبرات والمعلومات: 
التى تيد هدير المدرسة والمعلم فى تحدديث وظيفته وتحسين مسنتوق 
الآداء فيها ٠‏ 


.رابعا : التوجيه والارثشاد الفنى اميدانى والانفتاح عل ملاحظان 
وخبرات الآخرين : 

الانقتاح الفكرى وعدم الانغلاق هما عاملان أساسيان فى أطراه 
النمو المهنى للعاملين فى المدرسة ٠‏ فان الافادة هن ملاحظات الموجهيت 
واراء التريويين والاخصائيين وأولياء الآكمور وحتى الطلاب واجبة 
ويدبغى ان تؤخئا يعين الاعتبار ٠‏ 

فالانسان ينمو نموأ مهنيا عندها يستقيد من لخبرات الأخرين 
وعمارساتهم وملاحظاتهم ومعلوماتهم فان انفتاحه لآراء الأغرين » نقدهم 
يمكنة من تطوير وظيفته وتحسين مستوى الممارسات التى يقوم بأدائها- 
خامسا : النمو المهنى الذاتى والتعلم اللستمر : 
كل هذه الأساليب التى تؤدى الى النمو المهنى هعى فى الحقيقه 
أساليب ذاتية » نابعة من أعماق المديرين والمعلمين فان الرغبة الحقيقية 
المنبثقة من داخل النفس لكى يطور الانسان نفسه بنفسه لكى ينمو نموا 
.مطردا عن طريق مجهوداته النلاتية هى فى الحقيقة الاسساس الذى 
عتمد عليه رقى الانسان ورفعة شأنه فى الميادين الهنية ٠‏ الإعتماد 
عل النفس فى عملية التعلم والرغبة الذاتية لزيادة المعرفة واكتساب 
امهارات يحققان التعلم المستمر ٠‏ وبالتالى يحققان النمو المهنى المطرد 
للمدير والمعلم فالدافع الداخلى للتعلم والاستزادة الذاتية من المعرفة 
واكتساب المهارات والخبرات كلها عوامل تزيد من قدرة الانسان لكى 
عنمو مهنبا واجتماعيا وانسانيا ٠‏ 
؛ ب مستالزمات تحقيق, النمو اأهنى تلعاملين في المدرسة : 

ان نتائج التجارب والبحوث التى أجريت فى كثين من آلدارس فى 
مختاف أنحاء العالم تشير أشارة واضحة الى ان من أولى هسعلزمات 
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تحقيق. النتن المهنئ للغاملين: فى المدرسة وجود القائد التاجح » الدى* 
سيغئ. أن يكون عل. أغلى: مستوئ من الكفاءة الادازية والتربؤية' والغلمية 
لتى يقود المدرسة.والعاملين فيها الى: نحنسين ادانهم, وتطؤير ممارساتهم. 
ولذلك فامدير الناجح ينبغى ان يتصفا بثلاث صفاتته أساسية لتجعلة ؛ 
قادر! عل تحقيق النمو المهنى للعامليل فى مدرستة ؛ سم 

الصفة الأول : القيادة الادارية واتتربوية الواعيية : أن مقوماتك. 
القيادة الرشيدة تشبمل المعرفة الساملة لمفاهيم الادارة الحديثة وقهمس 
واعنا للاتجاصات زالأساليب' والممارسات التربوية , واآتراكا كام 
بالمهارات الاساسية التى ينبغى توفرها فى ادارة المدرسة وحرصا كبير. 
على تدعيم العلاقات الآنسانية مع العاملين داخل المدرسة وامجتمع الدى 
نشأت فيه المدرسة 0 0 

الصفة الثانية : الآداربة الديمقراطيدة : التى تعتمد على المإساركة 
الابجابية فى ادارة المدرسة والعمل الجماعى مع العاملين وتبادل الخبرات 
والمعلومات وممارسة المثمورة وتبادل الرآى ٠‏ واحنرام التعيير عن 
النئفس وتقبل الآراء والافادة منها فى ادارته ٠»‏ 

الصفة الثائثة : الحودة فى العفاية التعليمية : وهنا يحرص أمدير 
التربوى على الاهتمام الدائم برفع مستوى الأداء التعليمى داخل المدرسة 
مثل التحديث فى تدريس المناهج والتجديد فى أساليبالتعائيم واستحمان 
الوسائل المعينة على التعليم واستخدام جيد للمكتيات والكتب المعدية 
وغير ذلك من الاهتمامات التى تعاون على رفع مستوى الكفاية التعايمية 
الداخلية والخارجية ‏ فان الانتاجية التعليمية والبحرص على الاقلال 
من الهسر التربوى وتحديث العملية التربوية داخل المدرسة كلها عوامن 
حامة فى زيادة الكفاية التعليمية بالصودة ا'تى يصو اليها المدير 


الناجمح ٠‏ 
ه - البراهج والآنشطة اكؤدية الى تحضقيق النمو المهنى امعاماين فى 
المدرمسية : 


هناك . العديد من: الببرامج- والانشطة التى. يمكتن تفظيمها داخل 
المدرسة وخارجها كى يتيس للعاملين فى. المدرستة الدمئز المهنن الظزدا٠‏ 


ا 2 


ولا - الاجتماعات الدورية : 

وفيها يتجمع المعلمون حسب تخضصاتهم' للدراسة والمناقسة وتبادن؛ 
الافكار والآراء فى تدريس المواد الدراسية المختلفسة ويتاقش مهتب 
المعلمون أيضا كل ها يتعلق سنير الدراسة واإلخطة والمناهج وا لكتب. 
المدرسيية وأساليب التدريس وغيرها من التى تتعلق بالأداء التعبيمئى. 
المواد الدراسية المتخصصة ويوجد أيضا برامج محددة للاجتماعات " 
زلدورية لاعضاء حبيئة التدريس يعرض فيهأ سير الدراسة فى المدرسه 
وتخطيط الانشطة العلمية والفنية والاجتماعية والثققافية والرياضية' 
وتنفيذها ومتابعتها ويناقش فى هذه الاجتماغات كل ها يتضل ينشضاط' 
المدرسة والبرامج الخاصة بها ٠‏ وهذه الاجتماعات غاليا ما تكو نأسبوعيه 
أو نصففه شهرية لجميح العاملين الفنيين فى المدرسة : 
ناا : اللقاءات الجماعية المتخصصة والفردية : 

ويقصد بها ان يقوم مدير الممرسة بتنظيم الاجتماعات مع أعضصبء 
حيئة التدريس على شكل تخصصات فى قدريس مواد دراسية معينه 
مثل الاجتماع مع معلمى اللغات والعلوم أو المواد الاجتماعية أو انتربيه 
الفنية أو الرياضية أو غيرها وهى لقاءات يستعرض فيها المدير مع بعض 
أعضاء هيئة التدريس حسب تخصصاتهم أو البرامج المسسئولة منهم 
مختلفم الجوانب الانشمسطة التعليمية والترفيهية والثقافية ووضح 
الخطط لها وتنفيذها ومتابعتها ٠‏ وينبغى أن يخصص المدير بعضص وفته 
الى اللقاءات التقردية للمعلمين والاداريين لتبادل الخيرة واسداء المسورة 
وحل المشاكل وأزالة العقبات على المستوى الفردى وفى هذه الحاية قا 
نوجيه المدير فى اللقاءات الفردية للعاملين يكون له أثر قعال فى رمع 
الكفاية التعاليمية وترشيد العمل الادارى والتربوى داخل المدرسة ٠‏ 
اننا : زيارة مدير المكدرسة للمعلمين داخل الفصول : 

زيارة مدير المدرسة للمعلمين فى الفصول يمكن ان بكو لها ائار 
ابجابية أو أثار سلبية على التوجيه التربوى لهم ٠‏ هذا كله يتوقف عبى 
انسجاه المدير وسلوكه أثناء زيارته للفص ول ٠‏ فالزيارات ديثنى ان 

(م-د؟) 
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كستهدف التوجيه والارشاد والتشحجيع على تحسين الآداء الوضيقى 
اللمعلم . ولا يكون أداة هن أحوات التفتيش واظهبار السلطة وبمك 
:تزيارات تعقد للمعلمين سواء منفردين أو مجتمعين اجتماعات لابدام 
ماتحظات مدير المدرسة لعدارسها ومناقستها والافادة منها ٠‏ 
رابعا : تنظيم الحلقات الدراسية واقامة اكورش التعليمية : 

فالمدير الناجح يسعى دائما نحو اتاحة الفرصة للمعلمين, نكى 
جزيدوا من معلوماتهم وخبراتهم عن طريق تنظيم حلقات دراسية وأقامة . 
ورش تعليمية يحقارها المعلمون لدراسة وبحث بعض الموضوعات الهامة / 
العى تتحلق مثلا بالمناهج والكتب الدراسية وطرق تدريسهاآ. واستخدام ' 
الوسائل السمعية والبصرية وغيرما بقية تحسين العملية التربوية التى 
#قوم بها المدرسة ٠‏ وقد تشسمل هبذه الحلقات أو الورش جميع العاملين 
أو بعضهم حسب الأهداف المراد تخصيصها ٠‏ وهى بهذا ليست مجموعة 
من المحاضرات تلقى عل المعلبين » ولكنها مماآرسة عملية لتحليل ودراسة 
ومناقشة قطاعات محددة من العملية التربوية يدعى اليها المختصوم ٠‏ 
والموجهون والمشبرفون من اليخارج لكى يساهموا بخبراتهم ومهاراتهم فى 
'تطوير الأداء التربوى داخل المدرسة ٠‏ 
خامسا : تبادل الزربارات داخل الفصول والاطلاع على أتجاهات <داثة 
تمارس قى مدارس آخرى  :‏ 

ان تنظيم زيارات المعلمين لزملائهم الاخرين فى الفصول يمكن أن 
تعود بالفائدة المستركة بينهم ‏ فهناه الزيارات يمكن ان يكون لها اتر 
ايجابى فى اطلاع المعلمين عل مجهودات زملائهم وتيادل الراى والخيره 
فيمما يشاهدوته أثناء الاجتماعات الدورية التى تعقد خاصة أدرسى المآدة 
الواحدة ٠‏ فالمعلمون هنا يشاركون فى الافادة من بعضهم اليعض والعمن 
عل تطوبر وتحسين الأداء الوطيفى عن طريق المثساطدة ولمناقشس» 
والتطبيق ٠‏ 

وهناك جانب هام فى النسو المهنى للعاملين فى المدرسة وهو القيام 
بزيارات الى مدارس أخرى تقوم بممارسة بعض الاتجاهات 'لحديثة عى 


ات 
التعليم وذلك مشاصبة نتائجها وتبادل,الخبراثا والملومات بين المعلمي 
خهذه الزيارات المبدانية تعمل على أضفاء المزيد من الحوافن لملعامكين 
لكى سستفيدوا ويفيدوا من هنه الزيارات التى تزيد من الخبرة الميدانية 
فى مجالات تخصصاتهم ٠‏ . 
٠‏ ب مجللات التنظيم الداخل للمدرسة واثرها فى 'لنمو المهنى 

ان الاتجاهات الحديثة فى ادارة المدرسة تنظير إلى التنظبيات ٠‏ 
الداخلية فيها على أنها مجالات وأنشيطة منكاملة متزابطة » ركلما كاتنت 
حمده التنظيمات متفاعلة ومرتيطة ارتباطا وثيقا مع بعضها البعض كلمي! 
زادت الفرص فى تحقيق النمو المهنى للعاملين فى المدرسة , ويمكئن 
تقسيم مجالات التنظيم الداخى للمدرسة الى أربعم وحدات يتحقق خلالما 
بقدرات العاملين فيها : سم 

أولا : تنظيم مرتبط بالنهوض بالشثون الاداريية والمالية وشبئون 
الطلاب والمخازن والعلاقات العامة واستخدام المبنى المدزسى والتجهيزات - 
بونخيرها ٠‏ 

ثانيا : تنظيم هرتبط جالشئون التربوية يتوخى التجديد والتحدية 
فى الخناهيج وطرق التدريس والوسائل المعينة على التعليم ورقع الكفاية 
التعليسية الداخلية والخارجية وزيادة الانتاجية التعليمية 2٠‏ ' 

ثالثا : حنظيم هرتيط باعداد وتنفيث ومتابعة البرامج والانشطة 
:الطلابية داخل المدرسة وخارجها ‏ وهذه البرامج والأنشطة الثقانية 
والاجتماعية والترفيهية والرياضية يشترك فى تخطيطها والقيام به 
الاداريوت والمعلمون ٠‏ 

رابعا : تنظيع مرتبط بتدعيم العلاقات الخارجية داخيل المجتمع 
والقيام بأنشطة وبرامج تجعل المدسرسة مركزا للاشعاع داخل البيئة التى 
.توجد فيها ٠‏ 

كل هذه التنظيمات الداخلية اذا أحسن ادارتها يمكن ان تاعب 
عدورا هاما فى تأدية الشمدرسة رسالتها نحو طشلابها والمجتمع الدسن 
يعيش ون قيه ٠‏ علاوة على هذا فان المرامج والأنشطة الؤدية الى تحقيى 
النمو المهنى للعاملين فى اإدرسة يمكن ان تنعكس على تطوير مهمة 
المدرسة وجعلها أداة فعالة من آدوات تنمية المجتمع ٠‏ د 


ب امس 


"| ماع وخ رص ع وله 2 ارضوء 
عراص امل الت الإس امير 
للأسداذ عن عبد الجواد القاضى 
الموجه العام للتريبة الدعنية 
جاء الامسلام بنظام كامل فى التربية تنيع من طبيعة الرسالة التى. 
جاء بها محمد صل الله عليه وسلم وقد شملتث التربية فى الاسلام جس. 
الانسان وعقله وروحه وعنيت بالفرد كما عئيت بالمجتمع كله غنيث 
بالدئيا كما عنيت بالآخرة ٠‏ 
: وعمناصر التر بية فى الاسلام تتبع من طبيعتة فالله سيحانه وتعالى خلق 
الانسان وكرمه وجعله خليفة فى الأآرض ومن. هنا فان ثربيته كانكن. 
مستمدة من نظامه انلق يقول الله سيحانه وتعالى فيه : 
« وابتغ فيما آتاك الله الدار الآخرة ولا تنس نصسيبك من الدني: 
واحسن كما بأحسن الله اليك ولا قيغ الفساد قى. الأرض أن الل لا يحب 
المفسدين » القصص /لالا ٠‏ ْ 
وأصداف التربية فى :الاسائم ماء عى: الا.عئاصر يكمل بعضها بعضا 
وفتى النهاية: تربى الانسان الصائح الى" يستطيع ان يؤدى وظبفته قى 
هينه الحاة طيقا منهج الله سييكا نه وتعالى' وى 8 
التحرر الوجدانئى المطلق' من عيادة غير الله وتربية الانسأن الصالمح 
وتربية الجسم والآدراك وتهذيب السلوك ٠‏ 
التحرر الوجدانى : 
وأول هذه العناصر تحرير الانسان المطلق بتحرير وجدانه عن عبادة 
فير اش ٠‏ 
وقد كان الاسلام واضحا فى ذلك أشد الوضوح فلم بترك آية شبهه 
فى هذا المجال ولذلك قال لنبيه عليه الصلاة والسلام : 
« ليس لك من الأمر شىء أو يتوب عليهم أو يعذبهم فانهم ظالمون ٠‏ 
آل عمران 8؟١ ٠‏ | | 
كما يهدف الى تحرس الانسان من عبادة القيم الاجتماعية كالجاه 
والسنتب واليسي والناداتوالتعالية ؤقالها واضحة صريحة: ٠‏ 


لادلا لم 

« ان اكرمكم عند الل أتقاكم » الحجرات ٠ ١١‏ 

والدنيا عمرها قصير ولا تخرج . فى نشر الاسلام عن كونها مزرعة 
.للآخرة يسير المسلم فيها بالاسلوب الذى رسمه الاسلام ‏ أما الآخضرة 
.فهى. داد القرار الذى ينبغى الحرص على الفوز بها ولذلك فان الاسلام 
يوصى المسلمين بالتواصى بالحق والتواصى بالصير ‏ فان ذلك يساعد على 
التحرر الوجدانى وهو عروة اجتماعية هامة فى نظر الاسلام ‏ ولا يزال 
:الناس بخير ما تواصوا! والا فانهم فى حسران ‏ ذلك لأن النهوض الىالمثل 
العليا والعمل الصالح عس يروالمعوقات كثيرة منها : منطق المصلحة الإخاصنة 
والعامة ومنها تصورات البيئة ومنها طغيان الطغاة ولعل ذلك «و الذى 
جعل جوستافه لوبون .يقول : 

« ان الاسلام هو النى علم الانسان كيفه تستقيم حرية ألفكر مع 
استقامة الدين وقد كان يظن أنهما لا يجتمعان » ٠‏ 

الارسان الصصسائح : وقد عنيت الترسية الاسلامية بتربية الان.ان 
الصالح ٠‏ لا المواطن الصالح كما نرى فى المحضارة الغربية ٠‏ 

وفرق كبير بينهما هو الفرق بين القومية الضيقة والانسانية الشامئة 
بين الاوضاع الغربية كالاستعمار والاستغلال والظلم وبين العرزية «العسالة 
الكاملة والمساواة التامة بين الناس جميعا ٠‏ 

وسلوك طااغربيين اللذنى نراه شاذا لا يخرج الفرد عن كوانه مواطنا 
ع ان ش 

دل لعل هذا هو الذى يجعله مواطنا صالحا ولكنه يخرجه عن منيوم 
الانسان الصالح لآن الانسان الصالح هو الذى ينظر الى الناس جميعا 
.على أنهم اخوته ومتساوون معه فى الحقوق والواجيات . والعدالة تأحدذ 
محراها بين الناس جميعا والحياة في الأرض قوامها المحبة والمودة والأخوة 
.وذلك كاه بهدف عمارة الأرض واعطاء كل ذى حق حقه والقرآن الكريم 
يشقول . 

« ان الل يأمر بالعدل والاحسان واشاء ذى القربي دينهى عن 
لالفحششاء والمنكر والبغى يعظكم لعلكم تذكرون : النحل //ر١٠ ٠‏ 

وينادى المسلمين جميعا بأن يققوا العدالة بين النأس جميعا مهما 


ا-59502 مم 


كانت الظروف يقول: الله تعالى : « ولا يجرعنكم شنآن قوم عل آلا 'تعدلو1 
اعدلوا هو أقرب للتقوى » المائدة /8م * 

ومن عناص التكامل فى التزربية الاسلامية العناية بالطبل, من جمسم 
تواحيه الجسمية والعقلية والسلوكية ٠‏ وتبد!؟ هذه العناية من قيل أن 
يولد وذلك بتهيثئة جو الاسرة الصالحة له لينشا سليما قويا فى جميم 
.النواحى قطلب ان يكون أساس اختيار الزوجة على أساس الدين وان 
يكون اختيار الزوج أيضا على أساس الدين ٠‏ وجعل جو الأسرة .جو مودة 
وئحسة فان سسيحانه وتعالى هو الذى خلق للناس من أنفسهم أزواب 
ليسكنوا اليها وجعل بينهم مودة ورحمة وبين حقوق كل من الزوع., 
والزوجة وواجباتهما فلا صراع فى جو الأسرة بل رحمة ومردة وتعاون. 

والعناية بالطفل واجبة فى أيام الحمل وفد اباح الاسلام نلام الافطّر 
فى رمضان اذا كان فى الصوم ضرر للطفل ثم طلب عننانة الأم فى 
ارضاعها لطفلها شلال عامين وقد جعل الاسلام من حقوق الم لد :يآ الوارد 
ان يعلمه القراءة والكتابة والسياحة والرماية وألا يرزقه الا ملالا طبياء 

واللعب يربى الجسم والنفس و(ذلك كان حقا من حقوق الطفل عل 
. أبويه وكان النبى صلى الله عليه وسلم يلاعب الحسن والحسين رفى الله 
عنهما والغزالى يقول فى ذلك : 

« ينبغى أن يؤذن للطفل بعد الانصراف من المكتب أن يلعب ليستر دم 
من تعب العلم » * 
.قربية الادراك .: 

ومن عناصر التكامل فى التربية الاسلامية الاهتمام بتردية العقل ب 
الآن العقل طاقة ضخيية وقد أنعم الل تعالى بها على الانسان ‏ الاسلاء 
بيقدر هذه الدثاقة ويدزيها ليستخدمها المسلم فى الخير ٠‏ وقد وضع لذلك- 
المنهج الصحيح للنظر الصحيح العقى وطلب تدير نواميس الكون وتامل. 
ها فيها من دقة وارثيباط كيا طلب التثيت هن كل شىء لأن السسوم 
واللصر والفوؤّاد ‏ مسؤول عنها الانسان دم القيامة وهذا المنهيس جعل 
المسلمين يتميزون بالدقة العملية فى ١‏ بحاثهم ‏ على الرغم من فلفةالامكانات» 
[التى :كانت لديهم ٠‏ 


عايج 17ت 

والاسلام يوجه العقل البشرى الما ان يفتح بصيرته على عناصر التتطور 
'الحقيقية فى المجتمعات ويستخدم طاقته الواعية قى تدبرها . الدححث عن 
أسنابها. ونعاتيها وال ستيحاتة وتفاق: لاديني ها عقوم حصن كيدا جا 
بانفسهم ‏ وقد طلب من الئاس جميعا ان ينظروا وان يفكره! . كما 
وجه العقول الى استخلاص الطاقة المادية وتذليلها لخدمة الانسان يقول 
للك تسمال : « قامثسوا فى مناكبها وكلوا من رزقه ء الملك 165 ٠‏ 

والمذهب التجريبى مذهب اسلامى يقول جب فى كتابه « الاتجامات 
الحديثة قى الاسلام : 

« أعتقد أنه من المتفق عليه ان الملاحظات التفصيلية الدقيقة الى قاى 
بها الباحثون المسلمون قد ساعدت على تقدم المعرفء العملية وساعدهى 
مادية ملموسة وأنه عن طريق هذه اكلاحظات وصل المنهج التتجد يبى الى 
أوريا فى العصور الوسطى » ٠‏ | ْ 

وقد رفع الاسلام من شأن العلم والعلماء لأآنهم هم الذين يقومون. 
بمهمة التربية ويحققون رسالة الاسلام ٠‏ 

« يرقبع الك الذين أمنوا منكم والذين بأوتو العلم درجات» المجادية/ر١١ ٠‏ 

ووجعل المرجع الاخير فى الامور كلها الى أصل البذكر وجعل العلماء ورثه 
الأنبياء وطلب من العلماع ان يعلموا غيرهم ٠‏ 

« فلولا نفر من كل فرقة منهم طائفة ليتفقهوا فى الدين وليسذروه 
قومهم اذا رجعوا اليهم » التوبة /؟؟١ ٠‏ 

وبين للناس أنهم لم يؤتوا من العلم الا قليلا وطلب منهم أن يطلبو. 
العلم طوال حياتهم ومن أى مكان يوجد فيه وان يطليرا من ربهم اك 
يزيدهم من العلم : « وقل رب زدئى علما » طه ٠ ١5/‏ 

والتربية فى الاسام : 

رايت كل ذلك واحتمت بأن تخرج للمجتمع الأسلامى الانسان الما د 
[لوجدان السليم العقل والتفكير القوى البنية المنين الاخلاق المنسيجم دم 
نفسه ومع المجتمع الذى يعيش فيه ب يعرف وأجبان وبا يهب 
.ويعرف حتوقه ويتمسك بها وبذلك يصبح المجتمع الام ىلام ثاثته 
الاركان قائما على المحبةه والتعاون والتشاور والعقل وفقا للتعا., الا علاضة 


د 32 اين 
وقد حققث 'التربية الاسلامية أهدافها كاملة فى جمبع الاوقات الى ربى 
- عليها الناشئة ترى ما الذى حدث ؟9 ٠‏ 
لقد أصبيحنا نربى ايناءنا طبقا للمفاهيم الغربية التى لا تعترف 
بحقوق الانسان فى غير منطقتها ‏ فهى لا تراعى انسائيتة ولا تحترمه .ب 
ثم ان تن خصائص التربية الغربية الكراهية والخوف وحب السيطرة ومن 
هنا فقد وجدنا الدول 'لغربية تهتم بأن تبسط سيطرتها عل اكبر رقعه 
' من الارض حتى ولو كانت صحارى ‏ وهم بذلك يهدفون الى الفهاثد الماد ة 
كنا" بيدفوث ال “اليك القوسى الذى تقول نه وتهوة 1+ 
« ان المحد القومى أنما يعنى أن يملك الضمعب قوة يسلط ريا رغيتة 
.وهواه على آخرين اذا دعت الحاحة » ٠‏ 
وقد تأثر المسلمون فى العصر الحديث بالنزعة العومية ب ومع تآأخر 
السلمين وتقدم الغربييِنَ فى العلوم واسباب المدنية ب يدا اللسلمون 
' جتأثرون بالغر بيين فى النزعة القرمية والاهتمام بالوطئية الض بيغة عن 
.ساس المفهوم الغربى لها ويذلك أصبح كل قطر اسلامى يتنا.[ مع غيره 
من الاقطار الاسلامية على أساس العدوان فى.كثير من الأحيان ودلا من 
عدوى امرض الغربى قى التربية ٠‏ 
امظسرة الاسلام : 
وفى التربية الاسلامية يختلفا الوضع تماما عن هذا ٠‏ 
نعم أن الانسأن يحب وطنه لأنه تربى فيه وعاش بين أهله وأصحابه 
عىن. فى وطنه حقوق الاخوة والجيرة والاقارب والنبى صلى الله علة وسيام 
يتحول فى هكلة : 
والله انك لأحب بلاد الل الى الله واحب بلاد الله إلى ولولا أن قومك 
أخرجونى ما خرجت » ٠‏ 
ولكن ذزك لا يحعلة يتوصب لوطنة بالحق أو 0 لذن يق 
جتعاهل مع الله سبحانه وتعالى الذى بقول : 
«بأيها النرين آمنوا كونوا قوامين بالقسط شهداء لله والى على انفسكم 
نأم الوالدين والأقر بين أن يكن تمنيا أو فقيرا فال أولى بهما فلا تتبعوا 
لألهوى أن تعالوا » النساء دانننا 3 


0 0 

وقد كان العرب. فى الجاملية يتعصبون. (قبائلهم تعصب أعمى يوج 
ذلك الشاعر الذى يقول : 

لا يسألون آخاهم حين ينديهم . فى النائبات على ما قال درهاتا 

وحيل جاء الاسلام ورباهم على القيم الاسلامية وقال لهم «لنس ضلى اله 
علية وسبس لم 3 

هو انصر أخاك ظالما أو مظلوما » ٠‏ 

تعحبوا وقالوا : يا رسول الله ننصره مظلوما فكيف ننصرم الما فقال: : 

أن تأخذوا على يده فذلك نصره ظللما » السخارى ٠‏ 

وفى الاسلام وجدنا العبيد يساوون الاحرار فى الحقوق والواجبات 
بل ان النبى صل الله عليه وسلم يقول : ١‏ ش 

« سلمان منأ أهل البيث #6 ٠‏ 

وعمر بن الخطاب يقول « ابو بكر سيدنا واعتق سيدا » بقصبه 
تهذيب السلوك : 

وهن أضصداف التربية فى الاسلام تهذديب السلوك وجعاء سين عل 
المنهج الاسلامى ٠‏ | 

ففيما يختص يبسلوك الانسان مع نفسه فان علبه ان يحفظ جسمه 
ونفسه وأن يكون. مستقيما فى كل أموره وذلك مع الايمان .1 تعالى 
وأداء الواجبات كاملة : « فاتفوا الله ما استطعتم » التغابن ٠ ١1/‏ 

وفيما يختص بواجب الانسان مع غيره فقد طلب من المسلم أداءه 
.ومن ذلك حق الولد على الوالد وحق الوالد على الولد وحق كل قرد عق 
محيره : « كلكم راع وكلكم مسؤول عن رعيته » البخارى ٠‏ 

والعدالة يجب أن تكون سائدة بين أفراد المجتمع كله والله سببحاتة 
وتعالى يأر بالمدل والاحسان وايتاء ذى القربى وينهى عن الفحشيثاه 
والمنكر والبغى * 

كما تهدف التربية فى الأسلام ألى تربية المسلم على أساس .لبعد عل 
الانفعالات الضارة بالجسم والعقل والتى تثين العداوة والبغضاء بين أفراد 


٠ اللجتمع‎ 


ا 

و والكاظمين الغيظء والعافين عن الناس والله يحب المحسسنيل ٠‏ 
آل عمران / 5؟١‏ * 07 

ولا كتفي التربية الاسلامية بهذا يل أنها تهدف الى أن تحل محلها 
' الدنيفعالات الصيبة التى ' تجعل الفرد سعيد! والمجتمع سليما كالععفو عن 
المبىء والعطفا على الضعفاء والحتاحتث ومعاملة التاس بالحسنى ٠‏ 

د« ولا تستوى الحسنة ولا السيئة ادقع بالتى هى. احسن ف دا الى 
1 بينك وبينه عداوة كأنه ولى حميم وما يلقاها الا الذين صيرو! وما يلقاعا 
الا ذو حظ عظيم » فصلت 0/54؟ ٠‏ 
هلا تقتصر التريية الاسلامية حى سلوكها على بنى البشر - انها 
".تمل كل المخلوقات فتامر بالرفق بالحيوان وتنكر على من يقسو عليه 
وفى ذلك يقول الرسول صلى الله عليه وسلم : 

«ه دحلت امرأة النار فى هرة حيستها حتى ماتت فلا حى أطعمتعه.ا 
وسقتها ولا هى تركتها تأكل من خشاش الارض » اليخارىي ٠‏ 

والمقياس الصحيح للأعمال الصالحة فى الاسلام النية ومن هنا قان 
اث تعالى لا ينظر الى الصور والاحساب. ولكن ينظر الى القلوب والا 

والايمان الصحيح همتى استفر فى القلب ظهرت آثاره في تسنوك ٠‏ 

والاسلام قوة متحركة لا تطبق السلبية ‏ :فهى بمجرد تحققها فى 
عالم الشعور تتحرك مدلولها فى المخارج ولمتترجم نفسها الى حركة 
والى عمل فى عالم الواقع ٠‏ 

وهدفه الاسلام الواضح فى التربية يقوم على أساس تحويل الشمعور 
. الباطنى بالعقيدة وآدابها الى حركة سلوكية واقعية . وتحنويل: صذه 
الحركة إلى عادات ثابتة أى قانون مع استحياء الدافع. الشعورى الاول فى 
كل حركة لتبقى حية متصلة بينبوعها الاصيل ٠‏ ش 
. وبذلك يصيح المجتمع -الاسلامى ثثابت الاركان قائما عيل المحجبة 
والتعاون والتشاور والعدل وفقا لتعليم الاسلام السامية وقد حققت التربة 
الاسلامية أهدافها كاملة فى جميع الاوقات التى ربت الناشئة عليها فاذا 
أعدنا هدذ؛ الى ردية الى مجتمعنا فاننأ تفيقن امن مطيكتين ست سسداآء فى 
اغنزة وكرامة ٠‏ 


وديدا 5 تحتاج البيه كَل أمة وأهباة فاحية راغبة فى الامستقز ار 
وآداء الرسبالة 9 


17ت 
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نماذج الأسئلة والآدوية قَّ العاوم 
بحث للدكتور / فيصل هاشم شمس الدين 
الأستاذ المساعد بقسم المنامج وطرق التللريس, 
بكلية التربية . جامعة الازص 


5 ع + 


من ميادىء تقويم المناعج انه يكون التقويم شاملا قيتناول جوانب 
التعليم المختلفة المعرفية والنفسحركية والووجدانية » ويوازن بين أمسئلة 
أهداف تعلم هذه الجوانب ٠‏ كما يآخذ فى الاعتبار ان أهداف التعلم هذم 
لا توجد فى جميع المقررات بنفس الوزن والدرجة ء فمثلا فى العلوم نجد 
أن الأحداف الوجدانية ترتيبها الثالث يالنسية للأعداف الأخرى بينيا هى 
فى التربية الفنية والتربية الموسيقية ترثيبها الأول , وهذا ما أشارت المه 
بعض الدراسات ٠‏ 

وقد ازداد اهتمام المسئولين عن التربية قى مصر بعملية التقويم , 
فانشىء مركز قومى للامتحانات والأسئلة تكون احدى مسئولياتة اعداد 
كتب نماذج الأسئلة فى كل المقررات من السنة الرابعة الابتدائية الى 
الثالثة الثانوية ٠وتتصدر‏ الصفحات الأولى لمعظم هذه الكتب قوائم الأميداى 
المعرفية والنفسحركية والوجدانية التى تعمل مقررات العلوم على تحقبقها. 
من أجل وضع أسئلة متنوعة فى كتب نماذج الأسئلة تقيس مدى تحفيق 
هذه الأهداف عند التلاميذ وبهدا يتواقر التناسق المنشود بين مكونات. 
المنهسج ٠‏ 

ولم يسبق ‏ فى حدود علم الياحجث ‏ ان أجريت بحوث لقياس 
'مستوى اكتساب تلاميذ الابتدائى للأصداف الوجدانية فى مقرر العلوم: 
.ستمنا أحرى كل من بس ١97/50(‏ )2 دمرداش )١98٠(‏ دراسة حدفت إل 
“تحليل أسئلة الكتب المدرسية: نفسها ‏ وليس كتب نماذج .الأسسئئتة 


58 ب 
بوالأجوية ‏ ولم يتم فيها تناول أسئلة الأهداف الوجدانية » فقد كانت 
الكتب المدرسية لا تتعرض لها ٠‏ وقد أجريت الدراسة الأولى فى المرحاة 
«الاعدادية . والثانية فى نهايات الملراحل التعلءمية السادس الابتداتى 
والثالث الثانوى ١59١‏ : 686 5)ه٠‏ 


“الوجدائية وبالتالى اففل تقويمها ٠‏ 


فيشير « سليم » الى أن المخططين فى مصر قليلا ما يهتمون بالاانجامات 
وان محتوى المناهج به قصور فى هنذا الجانب وفى أسئلة تقويمه ٠‏ وكان 
بشس فى هذا الاتجامات الصحية وتدريس البيولوحى فى المرحلة الثانوية+ 
وآوضح ان 28٠‏ من .أسثلة امتحان البيولوجى فى هذه اارحلة تركز ععلى 
التذكر » بيئما لم يشر هذا التقرير الى نسبة أسئلة الهدف الوجسدائى 
“التى يبدو أن ليس لها وجود (؟” : 554 , 58 ) ء 


كما أنه باطلاع الباحث عبل كتبا نماذج الاسثلة والاجوبة فى معظم 
"الستئوات الدراسية , ومسح أبواب كل كتاب لم يتبسن تضمن أسقلة 
الاهداف الواجدانية فى معظمها » حتى انه فى احدى سنوات الدراسة وممي 
الخامسة الابتدائية تضمن الكتاب المدرسى فى أآحد أبوابهة فى عشره 
عبارات لاستطلاع رأى التلميذ فى بعض الآراء الشائعة المرتبطة بموضوع 
'الصوت ( 5١:‏ )»2 بينما لم يعط كتاب تماذج الأسئلة والأاجوبة فى 
هذه السنة الدراسية اهتماما ممائثلا ولم ترد فيه مثل هذه العبارات ٠‏ 

وهذا هو الحال فى كثير من بلاد العالم + فيذكر روبرت ان تقدير 
الاتحاه لم يلق نفس الاحتمام الذى يعطى لتقدير الادراك ٠‏ بالرغمم هن 
أن الأهداف الوجدانية تضمنت كقير من مناهج العلوم المطلورة 
حديثقا(5؟:5١ال).‏ 

والأعداف الوجدانية فى المرحلة الابتدائية لها أهمية كبيرة ٠‏ فيوئد 
د سرحان » وقطب ء عل ضرورة تزويد الاطفال من البداية بالاتجاهات 
٠١ : 0 (‏ ) ويرى « الديب »2 ويسيونى » أن الميل نحو النشساط العلد.ى 
بيبدأ وضوحه فى التلاميذ فيما بين سن العاشرة والرابعة عر من عمرهمء 


ت 98آ] هه 


اذن مهمة اكتساب ميول التلميد العلمية والتعرف عليها يجب أن يبدا مر 
المرحلة الابعدائية (18 : 130 ) + وبشير «بيريس ء الى أن الاتتجاهات. 
التى تتكون فى مرحلة التعليم الابتدائى تساعد على نحديد فلسفة الدماة 
لكل قرد هن مواطتى المستقبل فى البلاد ( 5 : 354-58 ) ٠‏ وينص 
مشروع « سيرى » بالهند فى نصوص أحد أنسطته ( 095487 على ان. 
التركيز عبل الحاجة لنظام قومى فى التعليم يعطى اهتماما كيير! للعنع 
والتكتولوجيا خاصة ان السياسة القومية اكدت على الحاجة لأنماء روج 
الاستكشاف والابداع والموضوعية والجرأة على التساؤل والاستفسار 
وكذلك الحاسية الخلقية ٠‏ ولذلك تم مراجمة منهج العلوم فى المر يه 
الابتدائية وفقا لذلك (( 55 : 5695 ء 5؟؟ ) ٠‏ وسواء كان الطلاب أصحاب 
الانجحاه العلمى الموجب أو الاتجاه الموجب نحو العلوم » أعلى تخصيلا من 
زملائهم أصحاب الاتجاه الأفل ايجابية » أم لا » مثلما أوضحت دراسسة 
« ويدجز ١535‏ »+ ودراستة » كريستيانس ء» ١٠/ا9١ 1١9:(‏ :لا , 8)., 
فان تنمية الاتجاهات الموجبة فى حد ذاته له قيمته التربوية ٠‏ ويذكر' 
« فريبرج وسبورن وتاسك » أنه ليس ديهم كتير يذكرونة عن اتجاعات 
الأطفال نحو أنشطة العلوم ٠‏ انه من الضرورى البحث فى هذه الأهداف. 
فالبيحث فئ هذا! المجال لايزال مستمرا فى كلانحاءالعالم (119,118:557) 
ولقد أوضم العديد من الباحثين أن بحوث الاتجاهات فى مجال المنسادج 
وطرق التدريس والوسائل التعليمية يعيبها انها لا تنظاق من أطار نضرى 
أو حتى لا نستند الى نماذج نظرية يمكن فى ضوثها تفسير كيفية تكوين 
أو تغيير اتجاهمات ااعلاميذ نحو المادة الدرامسية ٠‏ وطريقة التدريس 
أو الوسائل المستخدمة ١/١‏ : ؟) ٠‏ 

وتوضح بعض الدراسات أن هناك قروقا بن البنين والسنات فى 
اتساب الأمداف الوجدانية ٠‏ ففى دراسة قصيرة « كهاملتون » 1518 
عن الاتحامات الحلمية لطّلاب المدرسة العليا فى ترهنيداد وتوياجو لدى 
عينة من مدارس مختلفة نقع فى مناطق ريفية وحضرية + كانت النتسائاح 
فى دمالح البنين فى كلا الجانبيين العقلى والانفعالى )١7/5 : *١(‏ ؛ وعند 
قياس اتجاه طلاب جاميكا للمستوى (5) نحو العلوم 2151١‏ 191/0 دان 


20000 


«النتائج انه. فى حالة الطلاب ذوى الانجان العالى تلعب الاتجاهات فى حالة 
:المنات دورا أكبر منه فى حالة البنين (١؟‏ : ١/5‏ ) » وقد توصنل:: 
م المنعم وحسن , 45ؤ١‏ الى ان اتجاه البنين نهد :اكتامة السو ل 
العلوم أكثر ايجابية من اتجاه البنات ٠ ) 58 : ١7‏ وقد أشارت انقائج , 
دراسة, «وعميرة »2 و نصر » فى التربية الامانية 158٠‏ الى أن الاناتث فى 
السنوات (5-؟١)أشد‏ حرصا وخوفا على الآطفال ٠‏ وانهن ذى 
السنوات (؟١  ١6‏ 0 أكثر حذرا وعاطفة على التلاميذ أو الآفراد فى 
.بعض بنود المقياس ١(‏ : 515 2 155 ) وفِىي دراسة اوشهدة» 15848 ,حل.. 
طلاب الأول الثانوية لم يجسّد فروقا ذات دلالة (حصائية بين متوسيطى . 
درحات المنين والبنات فى القياس البعدى قياس الاتجاهات نحو العلم , 
ومقياس قدرات التفكير العلمى (7 : 5310 ) ٠‏ 


مما تقدم تبرز الحاجة الى البحث فى أسئلة تماذج الأسئلة والأجوبة 
.فى العلوم للمرحلة الابتدائية ٠‏ ودراسة مستوى اجابات التلاميذ فيها , 
ومدى القروق بين اجاباته البنين والبناث , قهذا ضرورى للتصحيح مسار 
“العملية التعليمية قى هذه الفترة التى يتزايد قيها الاهتمام بالاصبداف 
'الوجدانية وتقويمها ٠‏ 

وقد بسهل مهمة الباحث انه شارك فى اعداد كتاب نماذج أسفاة 
“العلوم للسنة الرابعة الابعداثية للعام الدراسى ١89١/5٠‏ + وقد اجتهد 
بان .يضمن أسثلة الأهداف الوجدانية فى أحد الأبواب ٠‏ وحاول عتدئد 
اخضاع صياغة الآسئلة للشروط المتبعة ند وضع مثشل هنه الاسئلة 
حى حدود امكانات وظروف: وضع الكتت المدرهئسية , هما عنعم + 
'استخدام هذه الاسئلة كاداة للقياس فى الدراسة الحالية ٠‏ 

وتظهر أهمية الدراسة قيما 15 : 

١‏ تزويد المسئولين فى وزارة التربية والتعلي-م ببعض ينود 
الاتجاهات والقيم وأوجه التقدير , التى يمكن اكتسابها من خلال تدريس 
العلوم فى المرحلة الابتدائية بعامة » وفى السنة الرابعة بخاصة ٠‏ 

؟ ‏ تزويد هُؤْلاء ا مسئولين بمقايبس التعرف على مستوى اكتساب | 
“تلاميق المرحلة الابتدائية الاداف الوجدانية لمقررات العلوم ٠‏ 


؟ا؟ ب 


. ؟ ‏ محاولة الاسهام فى تطوير المكونات المختلفة لمناهج العلسوم من 

خلال تطوير التقويم 0 

اميتهدفت هذه الدراسة قياس مستوى اكتساب تلاميذ السنة الرابعة 
الابتدائية بعض الأهداف الوجدانية قى العلوم ٠‏ وبصورة اجرائية فاله | 
بمكن صيافغة المشكلة فى العساؤلات الآتية :. 

١‏ مأ ااستوى العام لاكتساب تلاميدذ السئة الرابعة الابتدائية بعض 
الاهداف الوجدانية فى العلوم وققا لاجابتهم على أسثلة كتاب النماذم 2٠‏ 

؟ ما مستوى ثلاميذ السئة الرابعة الآبتدائية قى كل سؤال عن 
أسئلة الاأهداف الوحدانسة فى العلو, ؟ 

“#اي ما مدى الفروق سس متو سطى درجات اللتنن ودرحات أآبئات » . 
تلاميدٌ السنة الرآبعة الابتدائبة فّ, 'ستئلة الأعدآف الوجدانية ا,, 
العلوم؟ 

)١١‏ الاطار اث ى اأدراسة 

يستهدف هذا الجزء م: الدراسة التعرف على مصَموَت واقسآم الامداف 
الوجدانبة , كما يستهدفة أيذنا التعرفة عل طرق العدرسئ التبع-ة 
والعواما, المؤثرة قَم, تحقيق الأمداف الوجدانية ؛ وأخرا أساليت قياسهاء 
وتفيد هتاه الدراسة النظر بة أنضًا فى تحدبد وحدات القاس ؛ كمآ تساعد 
قى توجية المعالجة الاخصاشة ووضم القروض ثم تفسير [انتائح حول 
أحابات العلاسذ وتقدبم المقترحات والتوصيات ٠‏ 
الآحداف أ وحدانة (١‏ الانفعالة ) : 

يرى « ثورمان حروئلئد » الحال الانقعال شمل الآمداف التى توكد 
اللشاعر والانفعالات مثل اليول والاهتمامات والاتحاهات والتذوق )١"١ 5١‏ 
ومن المراجع المختلفة فى طرق التدريس بمكن استخلاص ان الكضانتب 
الوجدانى من تعلم العلوم بشسمل الاتجامات العلمية والاتجامات نحر 
العلوم والقيم والميول ٠‏ 


ع 05ت 

وفيما يلى الأقسام الرئيسية لهذا الجانب وأمثلة للأصداف التعليمية 
فى كل قسم ( :)"5١ 15١/1١5 15:1١‏ 

٠ ب الاستقبال : مثل ابداء الاهتمام لانواع الأنششطة فى الدرس‎ ١ 

" ب الاستجاية : مثل ايداء ميل نحو الموضوع ٠‏ القيام بنشاط عماي 
قفى المعمل ٠‏ 

 '"‏ التقويم ( اعطاء القيمة ) : ويشير الى القيمسة التى يعطيها لثى- 
معين أو ظاهرة معينة أو سلوك معيل ٠‏ 

التنظيم : تقيل تحمل المسثولية ٠‏ 1 

ه ل توصيفه القيمة : ممارسة التعاون فى الأنشطة الجساعية ٠‏ 
المحافظة على صحة جيدة ٠‏ , 

ويقسم « سندر ».وبرت » السلوكيات الانفعالية إلى سسلوك يمكن 
ملاحظته وهو لفظى وغير لفظى ٠‏ وسلوك لا يمكن ملاحظته ويتضصمن 
الأحاسيس والاتجاعات والقيم وقد ضرب أمثلة لكل منها ( ٠ ) 1555 : ١8‏ 

ويمكن تحليل أى اتجاه الى عناصره الأولية التى تتكون من : 

٠ الناحية المعرفية للاتجاه‎ - ١ 

؟ ل الناحية الشعورية للاتجاء ٠‏ 

الناحية العملية للانجام ١‏ ا )ء 

ويسعى الباحث الى استخدام المناسب مما سبق تحديده من أقسام 
أو ايعاد المجالٍ الانفصيالى. أو الألفاظ السلوكية التى تعكس احاسيسن 
اللتعام ٠‏ /' 

ويعرف « مورس » وونجو » الاتجامات بأنها آراء ذات طايم انفعءلى 
موجهه نحو أو ضد شىء ما ( +5 : ٠. ) 3/٠‏ 

ويعرف ه زحران » الاتجاه النفسى الاجتماعى بأله استعداد نفسى 
أو تهيوء عقلى عصبى متعلم للاستجابة اأوجبة أو السالبة نحو أشسخاص 
أو أشياء أو موضوعات أو مواقفا أو رموز فى البيئة التى 'تستثير هذه 
الاستحاية ( 95 دعلاع. 


سجس ل 


ويعرف «١‏ دافيدوف » الاتحامات عبل أنها مفاهيم «تعلمة وتقويميسة. 
'ترتيط بأفكارنا ومشاعرنا وسلوكبا ( ٠١‏ : دلالا ع »ه 

ويعرفه « خي الله » الاتجاه بأنه عيارة عن مجموع درجات استتجابات. 
الفرد الايجابية أى السلبية المرتيطة ببعض الموض وعات السنكولوجة. 
التربوية التى تفرض عليه لفظية ( 1:1 ٠ )1١54‏ 

ودعرف « اليورت » الاتتجاه بأنه حمالة من التهيوء العقلى والعصيبى 
لها فعل التوجيه على استجابات الفرد للآشسياء والمواقفة المخذلفة ٠‏ 
أما فيورون فيعرف الانجاءه يأنه احتمال وقوع سلوك محجدد فى موقف 
محدد٠ويقول‏ « كامييلى » أن الاتجاه الاجتماعى متمثل فيما بين 'ستج بانشته 
الفرد للمواقنا الالجتماعية من اتساق : واتفاق (” : /ا١ا)‏ . 

ويرى « لبيب » أن أوحه التقدير لا تخعلف كثيرا عن الاتحامات 
كمحددات للسلوك فكلاهيا يعنى استجايات القبول أو الرفض التى تنشد ٠‏ 
مدورا لها موضوعات أو مواقف أو أثسياء معينة ( 05 ). 

ويعرف « عوف » الاتجاه العلمى يأنه نزعة فعالة » ذات صب.يمة 
اهعالية وذات درجة ثيات , بكتسبها الفرد نتيجة لخيراته فى الحياة 
أثناء تفاعله مع بيئته » تجعله يواجه ظاهرة الحياة ومواقفها المختلفة يمه 
فيها من علاقات ومؤسسات ونظم ومشكلات » فيتصرف فيها نصرف يتميوز 
بالتحرر من قيود السسلطة المعطنة للتفكير والانطلاق الفكرى الذى توجيب - 
الملاسبات والشواهد والأدلة الواقعية , أى التجريب (١؟‏ : هه), 
١8(‏ :لشموكاي.ء 

وهناك فروق بين الاتجاه العلمى والاتجاه نحو العلوم » ويمكن تعريف 
الاتجاه نحو العلم بأنه استعداد عقلى ووجدانى يحدد شعور الفرد وسلوكه 
ازاء العلم والعلماء بالايجابية أو السلبية بالقبول أو الرفض ودرجة هددا 
القبول أو الرفض ٠ )١؟ :1١5(‏ 

ويذكر « فرييرج وآخرون » ان الاتجاعات ن<و العلوم تشير الى مشداءم 
الفرد نحو أداء نشاط معين وانه عند الصغار أقوى من الكبار » فمعظسم, 

0م - 5») 
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الأطفال يفبل على الدروس الآولى للعلوم بآمال عريضة ولكنهم لا يكوئو 
كنزلك. فى نهاية المرحلة الثانوية ٠‏ ويؤكد « مورس » أنضا أن اتجاصضت 
الكطفال نحو العلوم #صطبح أقل كلما كبرق! (4؟ ٠ ١١:‏ وكما سبق 
أن. أشرنا. افه لا يعرقك الإ. القليل غن اتجاه الاطفال نهق انضطة العدوم 
511 4 ) مماء يتطلب الرجوع الى مصادر متغددة لاعدادها قي البخنة 
«الحال + : 


والقينة عند 9 كبر بلنيكز وكورشنوفا » هى المقزى الأبحابي للجنس 
البشرى طبقة أئ مجتمع ككل , للأشياة التى بالمالم الشحيط , والذى حده 
بمبى تضمين أى تأثير ملل الأشياذ فى مننال النشناط الافساني (4؟ : فتكى 

ويعرغها « صالح » ٠‏ بآنها فحصلة مجموع اتجامات الفرد ازاء, موضبوع 
ديل وهى أكشن عموضة: وأكثر ثباتا تن الاتجاه أو وأصعب تغييرا 6117 

آما الميل فيعرفه « جيلفورد » يأنة نزعة سلوكية عامة لدى. الفبرد 
تلأنجدذاب نحو نوع مغين من الأنشسطة: وهؤ أقرب الي أن يحدد ما بقعا 
الفرد » اكثز مما يحدد كيك يفمله ( 15 : و98 . 


والخلاصة : ان الدراسة. الحالية تتتاول أقسام الآعداف الوحدانية 
المختلفة ( الاتجاه العلمى , الاتجاه نحو العلوم , القيم » الميول ٠٠٠0‏ ) 
بالقدر الذدى يتطلبه باب العلوم الذى سوف يتم اختياره ٠‏ وأن أبرز 
خصائص هذه الأهدافٍ تبرز فى مفهوم الإتجاه الذى هو شعور الفرد الثايتث 
للقبول آى الرفض والذى يثمير الى ما بن الاستجاباتٍ من اتفاقه واتساق 
تسمح لنا بالتنبوء باستجابات الفرد لتمواقف ٠‏ 
بعض بتود الأعدافٍ الوجدانية :. 

مع أن جهود الباحثين كثيرة فى وضفه وتعجدديد الأعداف الوجدانبية 
( الاتجاهاب. ‏ أوجه التقدير 2.٠١‏ » فان « كمب » يشير الى صعوية: ذلك. 
مثلما هو ص المستويات العقلية العليا ( لا؟ : 5١‏ ). 

ويشير « بيريس » الى أن هناك انفاقا عاما فى الرأى ان الاتجاهات 
التى تتكون فى مرحلة التخليم الابتدائى فى سرى لانكا يمكن أن تمبنى على 


هد 


#أساس خمئئة أمداف يستهدفها التحليم , وقد أذى المزيفة من ألنأقضة نم ' 
المعلمحية الى تو سنيخ نظاق هذه الأصناف: الى م يأتى ذ 5 يه و3 ( 3 
حشن التصرف ٠٠‏ القدرة علي الإسيتخدام. الأمئل لأقْل قدر متاح , 
٠ 0‏ : 1 

؟ ب القدرة على رؤنة الجانب المسرق من الحياة ( التفاؤل ) » وتنمية 
روح البعاية الذكية ٠‏ 

الالتزام با 
5 الاعتمام عيل النفس ٠‏ 
ه ‏ المسثولية الاجتماعية ٠‏ 
5-5 اجترام ما يستطيع الآخرون عمله ٠‏ 

الانصاف وعدم التجيز فى التعامل مع الغير ٠‏ 

لم القدرة على تقببق النقد ( التواضم ) ٠‏ 

5 ن احترام آراء الآخرين ‏ القدرة على الاتفاق والاءتلافة ه 

٠‏ حب ما هو خاص بنا , والتسامح مع تراث الآخرين » كمدشل 

الى الوطنية فبى سياق احترام الأمم الآخرى ٠‏ 

ويرى « لبيب » أن يئود الاتجاه العلمى هى تفتح الناهن » واتساع 
أفق التفكير وتقيل الجديد بعد التتأكد من صحته وعدم التعصب(١٠:75١5)‏ 
وأن هناك نوعين من الاتتجاهات والميول وأوجه التقدير المرغوبة , احدهما 
يتصل بالدراسة العلمية اينما وجدت مثل الإتجاعات العلمية وجب 
الاستطلاع وتقدير العلم والعلماء » والثانى يرتيطٍ بفلسفة المجتمع وقيمه 
جل الاعاد تحر ااستععام العل عن ادل معياحة الانبسان ٠‏ وتقدير 
الثقافة العربية وجهود العلماء واسهاماتهم فى الحمضارة الانسانية 
وح ا ري 1 


ويرى « كاظم ويس » أصمية دور تدريس العلوم فى تنمية مجموعة 
من القيم العلمية لا غنى عنها بالنسبة لكل فرد فى عالمنا المعاصر ٠‏ ويمكن 
مواد أخرى غير العلوم ان تسهمفىتنمية هذه القيم ولكن العلوم مسئوليتها 
اكبر فى تننمية فهم القيم الآتية التى تميز النشاط العلمى ككل ٠‏ وهذ 
القيم هى : الرغبة فى المعرفة والفهم ٠‏ هب الاستعلاع والاستفسار عن 


- 
جميع الاشياء والنتواص والاحداث التى تعحدث حولنا ٠‏ البحث عن. 


العلومات ومعانيها السليمة ٠‏ الرغبة فى الاثبات والتحقق ٠‏ احترام, 
المنطق السليم ٠‏ اهمية المخسمات قى المنطق والتفكين ٠‏ آهمية النمائي 
ألثنى توصل اليها عن طريق العلم ( "' 5 537 59 ) * 

ويشر « مورس , وونجو » ان الاتجاهات والقيم والمثل هى تلك.. 
التى تحدم سمة قوة الدافعية عندنا ٠‏ ها اذا كنا متعساونين أم غير. 
متساونئينل ٠٠٠٠-‏ 2 نعتمد كثيرا أو قليلا ليس على ما نعرفه ول عيبل ما 
نشعر نحو انفسنا ونحو الاخرين وتحيى علمنا 3١ ( ٠‏ : 5315 .. 
با عه 

وسلوك التلميذ واتجاهاته الموجبة نحو الامن والسلامة داخل المعمل 
وخارجه من الاهداف الهامة فى تدريس العلوم ٠‏ وهناك مهام يمكن. 
ان يقوم بها أو يساهم فيها التلميذ بالتقليل احتمال تعرضهم للحوادث. 
وضمان سملامتهم :وسلامة الآخرين + اذا قام بهذه المهام برقبته لكانت. 
دليلا على اكتساب اتجاهات الآمن والسلامة ٠‏ من هذء المهام ما -يناسب 
تلميذ السنة الرابعة الايتداثية ومنها ما يناسب السئوات التى تليها!؛ 
باشرة ‏ ومن الافضل محاولة اعداد التلميذ لهذه الاخضيرة مبكرا ٠‏ 

وقد وضع « بسيونى ع ونصر.» 18 عبارة للمراحبل التعليم الثلاثت ٠‏ 
كاك منها تناسب العمر ( 9 ؟١‏ ) سنة مثل عدم العيث بالاشسياء 
الغريية ومحاولة فكها أو تحطييها ٠‏ وععمدم التقاط أشياء ملقاة عفى 
الارض ( ٠ ) 2١ : ١‏ ومهام تناسب العمر (؟١  )١5‏ سسبنة شل 
غلبم تنوق المواد الكيماوية الا بتوجية من المعلم ٠‏ اس تخدام الدبابيس 
والمسامير باهان يقوم بالرحلات ينظفه وينظم مكان العمل أو اللعب ٠٠‏ 
٠.) + ١5" ١عغه‎ 2 15: ١ (‏ 

بيأخذ الباحث من هنك الدراسات ينودا لبناء الصورة الاولية من 
مقياس الدراسة الحالية ,» بعد ان يعيد صياغة بعض منها لتناسب تلم 1 
السنة الرابعة الابتدائية والموضوع العلمى المختار ٠‏ من الاهداف 
الوسعة فى دراسة بيريس البنود .١‏ , 565 وتتعلق با' سلوك 


-ثاىات 


«الاقتصادى ٠‏ واتقان العمل والالتزام وصيانة المرافق » وتقدير الافراد 
.وما يعملونه ٠‏ ومن مقياس فيوليت الينود ها . ه”# , 33 , !4 وتتعلق 
بالاتجاه نحو العلوم » وتقدير العلماء , والانشطة العلمية ٠‏ ومن دراسة 
بيرج واخرين يصاع ص لقياس مدى سرور التلاميدٌ عندما يجرى المعا, 
.عض التجارب العلمية ٠‏ ومن مقياس الاتجاه العامى فى مجال الثئو 
-العلمى البتود 9١‏ 2 56 وتتعلق بتقدير العلم وانشطة العلم ( اليرامج 
«التعليمية التليفزيونية ) ٠‏ ومن مسيونى ونضر البنود , ,ا يمة, 
5 ع 88 ع2 وتتعلق بعدم العبث بالاشسياء الغريبة وتقديم المساعدة 
-وتنظيف وتنيم مكان الغمل, . ومساعدة الات الاغماء » والمساهمة فى 
نقديم المساعدة عند أصابة زميل , والتصرف السليم عند وقوع حمادت 
فى الطريق العام * ومن شهده البنود 5 » ؟١‏ تتعاق بالعلم وأنشئة 
“العلى مثل عدد حصص العلوم والافلام العلمية ٠‏ 


وعموما قانه يمكن اشتقاق بنودا أخرى باتباع الاسس الآتية وففا 
للافكار التى تم عرضها فى الدراسات السابقة  :‏ تحديد حاجات 
“المجتمع ٠‏ ملاحظة سلوك الاطفال خاصة اذا اتيح لهم فرصة العمل في 
معمل العلوم ٠‏ المناقشات التربوية وخاصة التى يشارك المعلمون فيها ٠‏ 
.قوائم الاتجامات والقيم والميول الناتجة عن البحوث المحلية ٠‏ 


'المعلم وطرق اكتساب التلاميذ للاهداف الوجدائية : 


عن تكوين الاتجاه وتغييره يذكر « دافيدون » أن الناس لم يولدوا 
. ولديهم اتجاهات خاصة , ولكنها تكتسب من خلال الملاحظة والاشتراط 
-الاجرائى والاستجابى وكذلك من خلال الانماط المعرفية للتعلم » وعلى 
ذلك فان هذه المؤئرات تكون متداخلة فى الخبرة الواحدة ٠٠١‏ ء ونينها 
“تكون عملية تغيير الاتحاه عماية بطيئة الا إن الاتجاهات ”تغير ينفس 
«الطريقة التى تتكون بها فى البداية أى عن طريق الملاحظة والاشتراط كما 
ذكيرنا ( 5١‏ : ثكلالا)٠‏ : ' 


وعن « مورس ,2 وونجر:» 080 : ملا . 51 ) نلخص ما يل ::* 


2 8 5 

تينى الاتحامات الجديدة على حقائق عنها ؛ من الفرورى إن يعرةفع1 

يجب أن يعمل .التدريس عل .اثارة الاجاسيس أثناء التعليم يختى 
سحدث تعلم الاتحامات ٠‏ 

بوفي تعبلم الاتجاه "كما جو فى الحراتب الاخرى تكون يعض السليات 
أكثر ملائمة من الاخرى . بل ان بعضها الاخر غير ملالما بالمرة فيجلتم 
محفيق مخرجات التعلم المرغوية ٠‏ . 

ان الخبرات السارة وغسر السارة تؤثر فى تكوين الاتجاه ٠‏ 

'تتأثر الاتتجاهات بالعلاقات مع الاخرين ٠‏ ومن المرغوب فيه ان 
'تكون اتجاهات الفرد مثل اتجاهيات أفضل زملائه ٠‏ 

سوف يتعلم الاطفال بعض الاتجاعات والقيم تعلما غير مقصود , 
وقد يصعب عل المعلم تغيير السىء منها . 

أن احد عوائق العمل المعملى هو الاتجاه العام لكثير من الاطفبال 
نخو المدرسة ونا يكنه معظمهن لها وعدم الاحتمام بمواجهة «نذه المشسكلة 
قنند يشسهم 'قى ترسيخ هبذا الانتجاه * 

قد تنشتىء النخيرة اللفظية تعلنا لفظيا ققط وليس سبلوكا ينم غن 
“تعلم فعلى لاتجاه نجديد ٠‏ 

كلما آخنننا فى الاعتبار التضمين الشخصى للمتعلم يشكل أوسع 
واعمق . كلما كانت الانشطة والخيرة أوسم واعمق ٠‏ وكان التعلم الذى 
يسفر عن ذلكه أوسم 'وأعمق ٠‏ 

ويشير « بيز » الى ان حناك عوامل خارجية وداخلية تؤثر فى 
اكتسباب واستخدام الاطفال الصخار نماذج وعلاقات التقدير وتنمية وفهم 
الاجتيمامات والاتتجاجات والاخلاق ثم. أوضيح نمذة العوايل ( 508 : ١1955‏ 
٠ ٠) 1534‏ 

ثما عن الديب وعمزرة « فرآنبهما كالتالى : لا يتب ان يترك تلميدة 
الاتجاتعءات أو التؤكير العلتى - ملصكدفة ,2 فل التركيز 'عليهنا يطريفة 
مباشرة فى تدريس العلوم ٠‏ التصميم والاستبرار قنى تدريسها فى جميم. 
مراحل التعليع ٠٠١‏ الخ 1:18 ككل لكك لكك ملالعء 


الوك 


ويسير « سايم » عند تناوله الاتجامات الصحيةٍ ان معلمى البيواوج. 
فى مصر يجتاجون تدريبا على كلا المبستويين الاعداد الجامعى وأماء 
الخدمة لانماء اتجاماتهم الصحية ؛ فالمعلم قدوة والطلاب فى تدريس. 
للعلوم يعتيرون معلميهم نماذج يجاكونهم فى سلوكهُم ؛ ولأكن لسوء 
الحظل أنهم ليسوا المثل الاعلى دائيا (؟6" : 55 ) ٠‏ واثبتت دراسبة 
د كوش » ١9٠‏ أن نسبية اتجاهات معلمى العلوم بالمرحلة الاإشدائية 
لا نبناسب مع دور المعلم وتدريس العلوم فى التطور العلمى واجتماعى - 
) 9 : 868 )ء. 

وقد ائبت دراسة «٠‏ الجمعية المصرية للمنامج 191٠‏ » ان مستوى, 
ألتنور لدى الطالب المعلم بكانياث التربية فى مصر قل من حد الكفاية على. 
مقياس الاتجاهات العلمية وهو هلام ( ؛ ١6١:‏ ء 


ومن الضرورى ان تكون اتجادات العلمين نحر العلوم هرجبة ٠‏ ففد 
اجريت دراسة فى اتجاهات معلمى الابتدائى فى ترينيداد وتوباجو نحو 
العلوم وتدريس العلوم ١18٠١‏ وأوضحت النتائج ان المعلمين الذكور 
لديهئ اتجاضات ايجانية تحو الغلوم وتدرئيس العلوم أكثر من المعلمين 
الاناث + وان العمر قد يكون له أثر على اتجاءاتهم 9١‏ : 38 4 
ككحع)ء ْ 35 
3 فاذا كان تدرزنس العاوم فى المرئؤلة الابتدائية فى مصى يهتم فغلا 
باساب التلاميذ الاتجامات مرغوبة بمس'و عاك , قانه يجب الرجّئو] 
إلى هذه المتؤرات ( الإصمل ‏ السن نوع الجنس ٠؛‏ ) والإهتمام 
بالتأثير عل لعا شعستن التلاميذث : 

والمنامج المصرية لا تعد برامج ممخطط لها ومدروسة لز الاتجامات. 
كما لم يتاكد ان المعلم يقوم يتعلييها بقصد-فئ الدروس اليومية ٠‏ 

وكثير من بحوتث الاتجامات التى أجزيته مخليا لم تضّع براه > 
لتعليم الاتجاهات قبل قياسها , ولكنها بعتت عن اكتشابها 'فيتنا قن 
تعامه الفرذ خارج الدرسة ٠‏ أو ما تملمه من المعلم بالصيدقة ( مثل 
دزاسات جمغية المناهح , عل عيد المنجم 'واخ_ ء وفوليت ) . ولذا فانه 


ل + ب 


الدراسة الحالية نسير على طريق حبذه الدراسات بينما هناك اعتبار آخر 
أضيفا على الوضع الحالى للعملية التعليمية » وهو أنه ربما قد ازداد 
.هتمام المعلم بتعليم الاتجاهات يعد أن ثم تضمين اسثلتها قي كتاب 
تماذج الأسثلة في العلوم 0 وانطلاقا من ذكرة التقويم مدخل للتطويرى 
وان تطوير أمسداف التقويم وأساليبه لابد ان تنعكس على المنهج وأسلوتٍ 
البدريس ١‏ ا : ٠) "5١‏ 
تقوم اكنساب التلاميذ للأهداف الوجدانية : 

ان الاتجادات والقيم تتغلغل فى اعماق اللاشعور وان السلوك هو 
الذى يكشفة عنها بدرجة من الدقة أكثر مما نقول عنها أو نفكر أو 
نشعر ٠‏ وكل هذا يعقد الحكم على ما اذا كان الاتجام الجديد قد تعلمةه 
آم لا > والمعيار دلو أن يصبح السلوك جديدا مختلفا عن سلوك سابق 
هى موقف؛ مماثل ‏ وليس الاخذا باستجابة لفظية فقط 0١‏ ١٠؟‏ : .لاع . 

ويشير « كمب » أل ان السلوك فى الحانب الوجدائى من الصعت 
تحديده وتسميتهة وقياسه مباشرة وانما عن طريق تلميحات أو مفاتيج 
منفياس وبملاحظة سلوك الفرد النى .يح دث اختيارياً وعن طواعية 
« ا :0؟) ٠.‏ 

ويبرى « الديب و بسيو لى » أيضا ان الاتسصاهات الحقيقية للتلاءيدذ 
لا يمكن تقديرها الا فى مواقفه المياة الطبيعية التى يتصرف فيه١ا‏ 


ويمكن ان تتم بالملاحظة فى الفصول وقى المعمل وفى آثناء المناقشة 
الحرة وقي الرحلات وأثناء عرض الأفلام أو فى حفلات السمر: وغيرها التى 
خفيمها المدرسة على ان يسجل المعلم ما يفعله تلامينه يطريقة السجل] 
التصدىئ لسلوك العتضيك آل التراعم القنائطة + ومقاييس التفدين : 
والمسجل السمعى (18 : /ا/؟ ) ©. كما تؤيد « هارلن » استخدام المعدم 
تلك القؤائم والمقاييس 65:25 ) )1١8٠0 :1١0‏ ه. ش 

أما الاختبارات التخريرية , فقد لا تغبر استجاية التلأميذ عن رايهج 
الحقيننى , ورغم ذلك فانه لا مناص من استعمالها , خاصة أنه فى الاعداد 


له 41 - 


السبيرة يصعب استخدام اسشلوب الملاحظة والتسجيل 1 ف لإ , 
٠) 15١5 2, 5٠*©: 3٠١‏ ويؤكد ذلك « هرست » بقوله انه لا يمكن 
(نكار ضرورة استكمال الملاحظة بالاختبارات (5؟ :5و . 

ومن طرق قياس الاتجاهات الاختبارات الاسقاطية 2 واحد اشكاليا 
الأسلوب اللفظى وهو قد يكون تداعى كلمات أو تكملة جمل ٠‏ أو تكملة 
قصص (350: ١55 ١57‏ ) + ويركز مقياس « عوف » عل الاتجآه 
نحو العلوم والقيم » استخدم فى بنائه طريقة العبارات الموقفية ٠‏ 

رمف أعدت « فيوليت » 1975 مقياس اتجاهات نحو العلم والعلما. 
والمنشط العلمى فى 51 عبارة ٠‏ واستخدمت مقياس اليسون على أساس 
طريقة ليكارت ( ١5‏ : +65 لاه ) وأعد هو شهدة » 1988 مقياس 
اتجاصات نحو العلم فى *؟ غبارة صاغها بأسلوب ليكارت 50 : 105 , 
وا فاك ش 


وكان مقياس الاتجاهات فى بحث الجمعية المصرية للمناهعج فى "5 
مبارة » صيغت متسقة مع طرنقة ليكارت للتقديرات المتجمعة حتى يمثن 
'تلحصول على مقياس مرتفع باقل عدد من البنود ( ؟ : 8 ) ٠‏ ويستطيع 
معلم العلوم عن طريق المناقسة أو عن طريق الاستبيانات ان يتعرف عل 
مدى ثأثاير دراسة العلوم على تقدير تلاميدذه للعلم وللدور اللبذى 
يقوم به العلماء نحى تقدم المدنية ( ١8‏ : ل9ا5 7 544 ) * 

وقد أهتمت دراسات مختلفة منها ايرس وبريس 2 كرو كسوق 
.درمالكولم . وسوليقان بتحليل التغيرات التى طرأت على انجاهات الاطفال 
خنيجة لبرامج العلوم * ومن النتائج المشستركة بين كثير من هذه الدراسات 
أنه كلما تقسم الاطفال فى التعليم الابتدائى تزايدت اتجاهاتهم السلبية 
نحو العلوم ٠‏ ومن العوامل التى تسقد الامور فى هبنه البحوث ان الاطفال 
يستجيبون بصور مختلفة للموضوعات المختلفة وكما ذكر د سوليفان » 
خانه لايد لدراسات الاتجاعات ذات الدلالة ان تراعى فى اجرائها تَعينل 
الاتجاه نحو موضوع معين بدلا من تخير الاتجاه نحو العلوم عموما (51؟ : 
15 ) ل 


00 


ومها سيق عرضه من دراسات سابقة جول تقويم الاهبداف 
'!نوجدانية » يتضح أن البحوث التى أجريت لقياس هله الإهداف عند 
تلاميذا المرحلة الإبتدائية نادرة + وقد استطاع الباحث ان يأخمذ من 
ائدراسات السابقة ما يناسب الدراسة الشالية لتصبح ملامح الاسفة 
انس شنوقة لخدم اداج فياف الأحداف الوجتسايية قن البفية 
الرابعة الابتدائية انتالى : 
انها سوفه تشبل الاقسام المختلفة للجانب الوجدانى (الأنفعالى. 
للتعلم من أتتجامات وقيم وهيول وغيرها ٠‏ 
ان تعد فى كتاب نماذج الاسئلة توزارة التربية والتعليم مقتصر, 
على اختيارات لفظية » على ان يوجه المعلمون لان يجتهدوا فى اسستكمار 
الاخخبار بالملاحظة إيضا ٠‏ ش 
تقيس الاسئلة الجائب الوجدانى عند التلاميذ بعد دراسة. 
موضوع محدد هى باب « هواد تستخدمها » حيث تعد عبارات الاسئاة 
عن مواقفم تتملق بالمادة العلمية لهنا الموضوع ء على أساسنى ان اتجاه 
التلاميذ نحو العلم قد يتعير الموضوع فثلما ذكر « سوليفان » ٠‏ 
؟' ل أدوات الدرائسة 
تم جناء أداة القيّاس مستوى اكتسباب تلاميذ السشنة الرايبة 
الابتمائية للاضياف الوجدانية فى العلوم . ومرت عملية بنائه نمرحلتين 


اساسيتين: هما : : ' 
أبرجاة الأول : تجميع وجندات ( فقرات أو عببارات ) ا#قياس 
وميسياغتها : 


استفاد الناحث غمن الذداساته السابقة والمقاويس الأمقنئة الموضحة 
نى النراسة النظرية للبيدت الحالى ٠‏ 

'ومما اتنتخلضة الباحث فى النتحتفتات رقع 7 7م 2,9 09,17٠١‏ 
رمن ملامح الأضئلة أعلاه ٠»‏ 
<< وقد بلغ عدد وحدات الأداة ١‏ وحدة , عند إعدادها وصياغتيا 
روعى هما إلى : 


اه 
- الأقتضار على قياس تكوين الاتجآه تند التلاميذ دون ديه ,. 
مكان مستوى الاجاية الطلوب ننائى المستوى قنول / أو رفض ' 4ن /, 
أى كره فيجيب ينعم / أو لا امام الغيارات . ولم يتاذ التباحنك بالانغذ. 
بالمستوى الثلاثى أو الخناسى للمنررات العالئة : 

١‏ ب أنه لم يتبين من الدراسات السابقة أمكانية تطبيق هذه 
المسبتويات على تلاميذ السنة الرابعة الابتدائية ٠‏ 

؟ ب ان شدة الاتجاه تدثير بتغيرات غمر التلميذ خبلال. الدراسة 
الابتدائينة بل وتتغير وفقا لموضوع الدراسة ء فيكون تقديرعا فى «بذء. 
امرحيلة غير دقيق ٠‏ 

١‏ ان المستوى الثنائى قد يكون اقرب للاختبارات الاسقاطية فى 
الا"تحامات ذات تكملة الجمل والقصص ٠»‏ ولهذا يكون استخدامة متبولا 
سهولته على تلميذ ابتدائى ٠‏ 

أن الياحث أجرى محاولة مع عدد من تلاميذ الرابعة الابتدائية 
لثبين مدسى استطاعتهم ثفهم وسهولة تحجديد أجاية على مسستونى 
حماسى » أو حتى بتضمين كلمة لا أعرف ف ليصبح المسستوى ثلا 
فلاحظ أنهم يواجهون صعوبة عند الاجانة ٠‏ 

. كان من الضرورى الالتزام يان يتناسب عدد اسثلة الاهدافه 
الوجدانية مع ها اعد من اسشلة فى الجوانب المعرفية والمهارية حبوب. 
باب « مواد نستخدمها » التى ضمنت كتاب نماذج الاسنئلة والاجوية- 
فى نفس الوقت ٠‏ ولهذا فان اعداد القليل من الإسئاة يتيح التناسو, 
بالاضانة الى تقليل المعاناة على التلاميذ الذين يتلقون (سئلة هذا الجانب 
لآول هرة فى كتبهم ٠‏ 

وكان ترستون يميل الى جعل عدد وحدات المقياس ٠١‏ وحدة آماا 
غيرم فكانو! يحتلقون بالاسسة لهذا ال-دد ٠‏ ؤظول غدد الوذخدات تتخلدف 
إعتبارات متعددة منها أثر ذلك على تقدير ثبات المقياس (14 : 00 ٠‏ 

وروعى فى الصناة أيضا بعض القراغد التى أشار اليها دوانج . 


الخحد تلاميذ كراستوان ( 356:18 ) ولمى : 


0 
أن تكون الفقرة قضّية .قابلة للمناقشة بمعنى ان تمثل فكرة 
ولا تعمثل حقيقة ثابتة لا تقبل الجدال ٠‏ ظ 
ان تتناسب الوحدة الاتجاه المراه ٠‏ 0 , 
ان تكون الوحدة بسيطة وليست عركبة ٠:‏ _ 
ان ككون الوحدة كاملة فى بيان اتجاه محدد نحو موضوم 
اخاص ٠‏ 
أن تحتوى الوحدة على فكرة واحده . 
أن توضع الوحدة فى صيغة المبنى للمعلوم وئيس فى صيغة المبنى 
ستول 
كما روعى بعض القواعد التى استرشد بها « شهدة » )١38: 1١(‏ 
توزهنتى 5 
تجنب استخدام كلمات تتصف بالعمومية مثل دائما ‏ ابدا ‏ 
كل قسط أو الاكثار من استخدام الكلمات فقط ‏ بالضبط ‏ 
.ان مكون الوحدات قصيرة ولا تزيد كلماتها عن ٠١‏ كلية ٠‏ 
أن توزع الوحدات عضوائيا فى الاختبار 0 
ان توضع الوحدات ذات الحساسية العاضة قن موقت لمان 
“كقريسسا ٠.‏ 


“المرحلة الثانية :: التحقق من صلاحية الوحدات لظام 
! ) صدق اداة القباس : 

'عرضت بنود الاداة عل الاعضاء المشاركين فى اعداد ومراجعة كتاب 
نماذج الاسئلة والاجوبة وهم ثلائة اعضاء مستشار الغلوم بوزارة التربية, 
«وخبير العلوم بالتعليم الابتدائى ء» ومدرس أول بالتعليم الشقانوى ٠‏ 
. عالاضافة أنه من المتبع أن تعرضص كتب النمائذج للمراجعة من قي 
«المسئولين بمركز الامتحانات والاسئلة ٠‏ وعرضت الادارة ايضا على ثلائة 
.عن أعضاهء هيئة التدريس بقسم المناهج يتربية الازهبر ٠‏ وبعد اسستبعاد 
جعضص. الوحدات وتعدديل صياغة اليعض الآخر اصبحت الصورة النهائية 
طلاداة ١١‏ وحدة كما هيو موضح بالجدول التالى (*؟ : ٠ 4) 59251١‏ 


جدول رقم )١(‏ 
توصيفا أداة قياس الاهداف الوجدانية فئ العلوم 
للسنة الرايعة الابتدائية فى صورته الاولية ٠‏ والتعديلات 


بعد الهدف + الرقم 
الوجدانى أمر | يعد 
عدمى ٠‏ علوم 
الرقم الوحدة فيمةه ٠١‏ التعديل 
ل أعتقد اننى اذا اضفت الى انابيب | قب 
الاختبار كميات كبيرة من الأمسلاح | افرصادية 
والقلويات والاحماض أتناء التجارب اسستهلاك 
العملية فان التفاعل يكون جيدا ٠‏ 
0 عندما اسمع أو اقرأ عن اكنشساف اتحاه علمي “لك 
مادة لحفظ الطعام مكتشفها عالم | م الموضوعية ' 
مشهور فانئى أقيلها دون مناقشس؛ | و,لبقة» 
أو تجريب * ٠‏ 
احترام جهود العلماء فى ابتكار | سير 1 
انتاج اجهزهء وبأدوات ميئية عى | العدماء 
العام ٠‏ 
7 أوافق على أن ايتكار واتتاج الآدوات | مسسل ٠‏ 
والاجهزة مناختصاص العلماء ويس | للددهكار 
التلاميلك ١ ٠‏ 
ه أحب أن أطلى باليويات الأدوات | ميل أو 4 1 
والأشياء المعديه المعرضة للصداً | تئدير العمل 
بمنزلى مع ان هذا العمل حرفي | اليدوى 
خاص به ٠‏ ا 
1 أتيادل أدوات التصارب وادواتى | قبسدسة إن 
الخاصة مع زملاي, حتى ولو نصحني | تعارث 
الكبار بالمحافظة على ممتلكاتى : 
04 اعتقد أن كثيرا من الأطعمةالموضوعة | انجامعلمى حذقت 


بدون سبب على الاطلاق * 


تت ا ا 1 اك 1 1 ا 0 


0 
بعداتهدف. + الرقم 
ابوجدانى 
عيندى*أدبى م يعد 
اترقم الوحعدكة قيمةءميل ٠.‏ التهدتل 
ل ا ا 1 1 
4 1 من الافض.ل أنتكون أسلإك ال-وصير قس.ةاقتصادية .ا 5 
طويلة لتعطى نتائج أفضل فى | «'ستهلاك , 
تجارب الكهرباء ٠‏ 34 
5 أهتم بأن بعطى « المعلم » تفسيرات اناه 3 حشفت 
صححية للى ظاهرة حتى ولو كانت | علمى 
مسيطة ٠‏ 
١‏ يضايقئى اجراء معلم العلوم بعص 5-5 ب 07و 
التجارب العلمية ٠‏ | الوم 
11 أفضل مشاعدة البرامج الاليفزيونية | ادباونحو + م 
فى دروس العلوم , على مقماهدة | العلوم, ' 
البرامج الترفيهية ٠‏ 
011 أرى ان جمع الصور من المبحف | إتجامنجو 4 
والجلات عن الوادٍ التى نستخدمي العا 
فى حياتنا مضيعة للوقت ولا تفيد 
فى تعليم العلوم ٠‏ 
*1 كثيرا ما أشبك فى كلام منور علل | انجامعلمى +_ جذفت 
صفصحات الجرائد والمحلار: عدم الدقة 
وجود دليل مقئع على صحة هذ" أ ولأوضوعية 
الكلام . 
0 أسعد الرحهلات الدرسية لآنها اتخامتحو + ب 
تفيدنى فى تعليم العلوم ٠‏ العنوم 
16 هضايقنى أن أسمع أحدا يستهين | انيموتخو + ١١‏ 
بقيمة العلم فى حياتنا العلوم 
3 أرى انه اذا حدث اغماء لأحد المارة | قيمةمش.اركة 


فى الطريق ان أراقب المصاب حتى | وتضحية 
يأتى رجال الاسعاف ٠‏ 


7 اله 


والصورة النهائية للاداة بعد التعديل تصبح كالآتى 
اسغلة الاجداف الوجنائية فى الغلوم 
للسنة الرايعة الانتدائية 
“سنم المدرسة : - - 
اسم التلميد ٠‏ : 
“الاخشحسل * - 2 0 
اكتب كلمة ( نعم ) امام العبارة التى ا 
( لا ) امام العبارة التى ترفَضها قيما 3 
اعتقد اثنى اذا اضفت الى انايب ب الأتتبار كمبيات شترة هن 
الاملا< والقلوبات والاحماض أثناء التسارت العملية قان التفاعل يكون 
عب ددا * 
وهكذا حتى الوحدة رقم ( ١+‏ ) وفقا لخانة الرقم المعدل فى 
«الجحدول السابق ٠‏ 


( ب ثبات الاداة : 

تم تطبيق الآداة على مجموعة عن تلإميذ السئة الرايعة الابتدائية 
) ار ساف 6 0 أعد تطبيقهة بعد ١6‏ بوما : واسبتخدمت معادلة 
الكرتياط ( بيرسون ) لحساب معامل الشات ٠‏ وقد وجد ان معامل 
الارئباط ساوى "اثرء وبالنظر فى جدول وجود الدلالة الأحصضائت* 
معامادت الارتياط نرى أن مستوى الدلالة ؟٠و‏ وتشينز الى امكانية 
ام تخدام الاختبار بموثوقية مقبولة ٠‏ ظ 

؟ - العيبسسة 

مجتمع البحث هو تلاميذ السنة الرابعة الابتدائية بمدارس القاهرة. 
“تكونث عينة البحث من 51١‏ تلميذ! بالسئة الرابعة الابتدائية بخمس 
مدارس بادارات مختلفة مبينة فى الجدول رقم "١‏ ) * 

ويوضع الجدول رقم ( ” ) توزيع أفراد العينة على المدارس المختلغة٠‏ 


د الك 


جدول رقم )1"»١(‏ 
توزيع أفراد العيئة على المدارس 
أسم المبرسة الادارةالتعليسية عدداليئين عددالينات غير محدد الملحموحّ 
تضم أقفا قية . شرق 9 .5 ٠‏ نا 
العطبرى البكرىشرقه 0 586 الس 0 39 
عله حسين © ' النتيرهجنوب << ؟»" ا هه 
عمر بن الخطاب . حلوان تجتوب: 2 19" ع2 55 0/4 
السلطان مصطفى المطرية_شرق 15 13 5 و 


المجممنتوع 80.. ٠6١‏ كه ٠‏ الف 


غ: - تطبيق الادوات 

تع تطبيق أداة البحث على العينة السابق ذكرها خلال شهرى مارس 
وأبريل هن عام ١99١‏ أى فى نهاية الدراسة للسنة الرابعة بعد ان 
انتهى القلاميذ من دراسة يأب « مواد نستخدمها » التى اعد حوليها 
الاممثئلة ٠‏ وقد طلب من أفراد العينة الاجاية على وحدات الآداة يدقة 
وجدية والالتزام بالموضوعية » وتم توجيههم الى الفرض هن القياس 
واسلوب الاجابة بالرفض أو القبول أو الحب أو الكراهية وليس مجر. ' 
صح أو خمشا ٠‏ 

وقد طلب بعض التلاميذ هن القائمين على التطبيق )١(‏ ارشادهم الى 
كيفية الاجسابة ٠‏ 


ه ‏ فروض الدراسة ‏ 
١‏ ل فيما يتعلق بالمستوى العام لاكتساب تلاميذ السنة الرابعة 
الانتدائية الاهداف الوجدانية فى العلوم ٠‏ 


)31( شارك فى التطبيق الزملاء د أحمك الضوىئى » د الحم لطفى 0 
والسيد / السعيد جمال موجه العلوم ٠‏ 


اةة -. 


الفرض الصفرى الاول : المستوى العام لاكتساب ثلاميذ الرابعة 
الابتدائية للأمداف الوجدانية فى العلوم ( ليس أقل ) يساوى او 1د ) 
من حدء الكفاية على المقياس الكلى وهو /6١٠‏ من الدرجة العظمئ ٠‏ أو 
٠ / ٠١‏ ) بمعنى أن /٠٠١‏ من الافراد يحصلون عل ٠/ز‏ من 
السرحات ٠‏ 

الفرض اليديل : المنتوى العام لاكتساب تلاميذ الرابعة الابتدائية 
للاهداف الوجدانية فى العلوم يقل عن حد الكفاية على المقيداس الكل, 
وهو /,6١‏ من الدرجة العظمى ٠‏ 

3 اد فينا يتعلق ‏ بمستوى اجايات ثلاميذ السنة الرابعة الابتدائية 
على كل سؤال من اسثلة الاصداف الوجدانية فى العلوم ٠‏ 

الفرض الصفرى الثانى : مستوى اكتساب تلاميدذ الرابعة الابتدائية- 

لبعض الاهدافه الوجدانية فى الغلوم ليس أقل ( يسباوى أهم أكبر ) . 
من حد الكفاية على وحدات المقياس وهو 7٠‏ من الدرجة العظمى ٠‏ 00 

الفرض البدديل : مستوى اكتساب تلاميذ الرابعة الابتدائية لبعضر 
الاهداف الوجدانية فى العلوم يقل عن حد الكفاية على وحدات المقياس 
وهو ٠١٠ث/‏ من الدرجة ٠‏ 

؟ ‏ فيما يتعاق بالفروق بين متوسطى درجات البنين ودرجات الياكن 
من تلاميذ الرابعة الابتدائية فى اسئلة الاهداف الوجدانية فى العلوم ٠‏ 

الفرض الصفرى الثالث : توجد فروق ذات احصائية عند مستوى 
هءر بين متوسطى درجات البنين ودرجات البنات من تلامبدذ الرابعمة 
الابندائية فى أسكلة الآهداف الوجدانية فى العلوم 

أت بين البنين والبنات بعامة ٠‏ 

ب ل بين الينين المتفوقين والبئات المتفوقاته ٠‏ 

جب بين البنين المنخفضين فى المستوى والبنات المخفضات ٠‏ 

الفرض البدميل ؛ لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى 05٠ر‏ 
بين متوسطى درجات البنين ودرجات البنات من تلاميذ الرابعة الابتدائبه 
فى أسئلة الأهداف الوجدانية فى العلوم ٠‏ 

50 


 "‏ العائحة الاحصائية 

عمولحت البياناتٍ التى تم الحصول عليها احصائيا بطر بقن : 

١‏ طريقة وصفية , وذلك بتحديد النسب المئوية لدرجات أفراد' 
السنة على المقياس الككلى والوحدات الاثنى عثرة ٠‏ واس تخدم ذلك 
لاختيار صحة الفرضين الأول والثانى » 

؟ ‏ أساليب الاحصال والاستدلالى لاختبار قروض الدرابءلة حيبت 
استخدم اختبار دا ت » فى والة الفرض الثالملث (1) . 

س١‏ ب سس" رم :خ؟* ,0 ) ٠‏ واستخصم هذا الثقانون 


نت رب لل إيضا فى حالة الفرض ألثالث (ب) » (ج) مع 
عركدع؟؟ استخدام (س) كوسيط وليس كمتوسط ٠‏ وقد 
ن ١‏ اعتير أن الستوىق المقيوم هو ه٠رء٠ ٠‏ 


عرض النتائج ومذاقشتها ونفسيرها 
-١‏ عرض النشساتج : 


فيما يل عرض النتائج التى تم التوصل اليها وفق ترتيب أسئلة 
البراسة ٠‏ فيما يتعلق بالسؤال الأول : ما المستوى العام لاكتساب 
تلاميذ السنة الرابعة الابعدائية لبعض الاصداف الموجدافية فى 
العلوم ؟ 


ويوضح جدول (؟) المؤشرات الاحصائية الوصفية لمستوى اكتساب 
أفراد العينة على الوحدات الاثنى عشرة للاداة » والمقياس الكلى فى 
صورة النسب اللمثوية لدرجات كل وحدة ٠‏ كما يوضح اللجدول رقم (5) 
النسبة المثوية للدرجات ونسبة أفراد العينة الحاصلين عليها ٠‏ 


ال 5 
جدول رقم () 
النسب امثوية لبلدرجات فى كل عبارة والمقياس الكلى ٠‏ 


رقم الدرجات النسية رقم الدرجات النسية 


«العبارة الموية العبارة المنوية 
١‏ را خبر/اا” 17 وا الاثرمل”ا 
59 وخريس ل م /ام ١‏ :ثرالا 
١١ " |‏ ؟*رةه . و١‏ اودره1 
5 /اه ١‏ هار 3 ٠‏ 14 ورم" 
١٠١ ٠‏ 1ر5 ١65 1١١‏ 68 
53 0015 كورة؟ 15 53 اوكارة؟ 


المجموع ١84558‏ رمه 
جدول رقم (54) 
النسبة المئوية للدرجات »2 ونسية أفراد الحاصلين عليها 


'النسبة المكوية ‏ أآقل من ٠٠١‏ أقل من 94٠١‏ أقل من ١م‏ أقل من ٠٠١‏ 
للدرجات <١‏ واكثر هن +1 وآكثر هن٠6‏ واكثرمن٠/ا‏ وأكثرهمن٠"‏ 


نسسة الآفر آن ذرا ار" را ار 


أقا؛ من 7٠6‏ آقل من 6٠‏ 
اك مث 6٠‏ أكثر من 5*١‏ 


مسد 


وا ندضق 
وقد يلغ مجموع درجات عبارات المقياس 1855 أى نسبة المقلوية 
تلاجابات الصحيحة ؟ره8/ وتلخص النتيحة ( 5ر58/١٠٠‏ )الامر 
الذى يعكس تدنى المستوى العام ٠‏ وهو الأمر الذى يعنى رفض القرضص 
'الصقرى الأول الذى ينص عل أن المستوى العام لاكتساب تلاميسة 
الرابعة الابتدائية بعض الاهداف الوجدانية فى العلوم ليس أقل 
يساوى أو أكبر ) من حد الكفاية على المقياس الكلى وهو /6١‏ تمن 


ل 
الدرجة العظمى ٠‏ ويقبل الفرض البنديل المذى ينص على أن المستوى المعام. 
لاكتساب تلاميذ الرايعة الابتدائئة. بعض الأهداف الؤجدانية فى العلوم. 
يقل عن حد الكفاية على المقياس الكلى. وهو 7/7٠‏ من الدسرجة العظمى ٠‏ 


ليما يتعلق بالتسؤال الثانى + ها فوتتوى ليك السنفة الرادة 
الابعدائيةٌ فى كل سؤال من أسئلة الأهداف الوجدانية فى العلوم ؟ 


من التحدول السابق رقم 5 أضاء نجد آن الوحداث التى حصل. 
فيها أفراد العينة حد الكفاية المقبول ( 50/٠١٠١‏ ) هى الوحدات » , لا , 
4 ١٠ا2٠ء‏ 5ء : وكانت قيمهيا كالقالى : (١٠٠/مر59)ء‏ 
(١٠٠/لاة‏ وهلا)ع),.( ١٠٠/كترالا)يءر١١ا/كارم5)/ ٠١١١‏ / 
١مره”),‏ (ر١٠ال/ادره5‏ ) , (١٠١٠/5ار١3‏ ) ٠‏ والوحدات التى لم 
بحصلوا فيها على حد الكفاية هى ١١/5/7265 ,* ,١١‏ ء, وان أكشر 
الدرجات تدننا «مى الدرجات الخاصة بالعبارة ؟١‏ ثم العبارة 5 ٠‏ 


وعلى ذلك يقبل الفرض الصفرى الثانى المذى ينص على أن مستوى 
اكتساب تلاميذ السنة الرابعة الابتدائية لبعض الأهداف الوجدانية مى 
العلوم آكبرهن حد الكفاية على مقياس كل سؤال على حدة وهو /6١‏ من 
الدرجة وذلك فبما يتعلق بالوحدات ؟ , / ءلَم, ١٠‏ , أ, 5ه 


قيما يتعلق بالسؤال الثالث : ما مدى الفروق بين متوسطى درجات 
البيين ودرجات البنات من تلاميذ السنة الرابعة الابتدائية فى أسسكه 
الأهداف الوجدانية فى العلوم ؟ 

يوضح جدول رقم (0) قيم المتوسطات والانحرافات المعيارية ثم 
وات » هى المقياس الكلى فى حالة البنين ؤالبنات بعامة ٠‏ ويوضاح 
جدول رقم (0) هذه القِيمْ فى حالة الينيل واليئات المتفوقين والمتخفضين 
فى الستوى ٠‏ : 


ل ع6 - 
جدول رقي (5) م , ج 2ت جدو» رقم (1) م مع ؛ تِ 
فى حالة اتبنين واذينات يعامة فى حالة البنين والبناث المتفوقين 
وا منخفضين ا 


ثدع) 
لت 
إنفنة "سات اللتفوقون المنخفضون 
1غ البنين 2 البنات | البئين آلبنات" 
022 1 سس يموي ل سين 
5 سوريا ‏ الاارة” 9 
م 6كرم قترم إ|ثلارة (4ره 
ع الكرك 0 آرا م لاكر ‏ كم : ش 
:5 0 50 4 ل ر ر١1‏ لاؤور 
يمدت يي ع" ور كلار ؟ار1 ككر 
ح ولارا 
0 بحسا 0 
35 حدعير اد 5 5 
وعد ا وى الدلك ع ومءرء٠‏ مستوىالدلة - غيردالة 
20 0 


الق.مة غير دالة فى اتحالة العامة حيث أن قيمة وت » الحدوتلية عند 
.مسعوى 60٠ر‏ ودرجات الحرية ؟8 تساوى اكرا أما فى حالة المتنفوقين 
وال منبخفضين كانت دالة فى حالة المتفوتين فقط حيث قيمة دت» الجدولية 
عنلمى مستوى 5٠ر‏ ودرجات الحرية *٠‏ تساوى ”٠ر5 ٠‏ وعللى ذلك يقبل 
الفرض الصفرى الثالث (ب) الملى ينص على أنه يوجد فروق ذات دلائة 
احصائية عند مستوى ©06.٠ر‏ بيبل متوسطى درجات البنين ودرجات المنات 
من تلامءك الرابعة الابتدايئة فى أسئلة الأهداف الوجدانية فى اأعلوم ٠»‏ 
بين البنين والبنات فى حالة المتفوقين والمتفوقات وذلك لمصالح البنين * 


السريسل الى بنص على أنه لا يوجد فبروق ذات دلالة أحصائية عنب.هم 
.مستوى 0٠رء‏ بين متوسطى درجات البنين والبنات بعامة (ج) بن 
إلبنين المنيخفضين فى المستوى والبنات المنخفضات ٠‏ 

+ ب مناقشة النتائج وتفسيرها : ' 


تشب نانج الدراسة الى تدنى المستوى العام لاكتسابف بلأميك 


ل 5 
السنستة الرابعة الابتدائية بعض الاصداف الوجدانية فى العلوم » وان. 
اليئين قد يتفوقون على الينات فى اكتسابها » ويمكن تفسير ذلك فيما ييى؛ 

٠ تمدريس العلوم بأوضاعه الراهنة لا يحقق الاهداف الوجدانية‎ ١ 
وقد يكون السبب هو تزويد التلاميذ بقسر ما من الحقائق الفككة التى.‎ 
٠ لا يرى التلاميذ ما بينها من علاقة » ودون ابراز لوظيفتها فى حياته‎ 
ويبدو أن المعلم لا يعرف ماذا يعمل وكيف يصل الى أعماق التلميد  الى‎ 
الذى ينبع منه السلوك الوجدانى حتى يحقق هذا الجائب من‎  روعشأللا‎ 
ان معامدب‎ ٠ التعليم » وريما لم يتكون لديه بعد رغبة فى القيام يذلك‎ 
. اعداد المعلم الابتدائى لا تدقق فى اختيار معلم عنده قدرة على التصمي..‎ 
والصبر لأن يستمر فى محاولة تعليم هنا الجانب فى جميع سنوات المرحلة:‎ 
٠ الابتدائية‎ 


لقد كان تدنى المستوى اكثر ما يكون فى وحدتى المقياس رقمى. 
( ١١16861)ء‏ الاولى نسبية الاجابات الصحيحة لها ( اارة؟ / ) ونتعلق 
بالاتجاه نحو أسعاف الاغماء والثائية نسسبتها ( "درة؟ / ) وتتعلؤ. 
بالاقتصاد فى استخدام الاسلاك . وهذه مواقف من مقرر العلوم وهى 
حاجات ملحة بالنسية للمواطنين ,» فكان من السهل على المعلم ان يثير 
هبذه الانجاهات ٠‏ ولكى يبدو ان المعلم لا يلقى أى توجيه أو متابعة فيما" 
يتلق يتسريس الجوانب الوجدانية هن التعلم ٠‏ حتى ان تضمين أسئلة 
عنها فى كتاب نماذج الاسثلة والاجوية فى العلوم لم يكن مجديا ولم 
يزد من أهتمام المعلم بتدريسها ٠‏ ْ 


٠تاقوفتملا وقد دلت النتائج على تفوق البنين المتفوقين عل البنات‎  " 
وقد يرجع سبب ذلك الى دور النشاط حيث بتاح فيه قسر أكبر من الفرص.‎ 
, التى يواجه قيها التلامينا مشكلات حقيقية تتكون خلالها اتجامات وقيم‎ 
والمدرسة المصرية نادرأ ها تتيح هذا للبنين أو الينات بينما قد يتاح‎ 
إلبنين مواجهة مواقفه والقيام بنشاط واعمال خارج الفصل وخخارج.‎ 
المدرسة أكثر هنه فى حالة البنات » مما بهيىء نه تعلما أفضل؛ فى الجوانم.‎ 
ومما يويد آثر الجنس فى الدراسة المالية ان انين قب‎ ٠ الوجدانية‎ 


دقهد 

جمفوقوا فنى وحدة المقياس رقم (7) التى تتعلق بالاتجاه نحو التجسارب 
المعملية فكانت نسبة درجات الينين 1ر١3‏ ,لز والبنات درلته ثز ٠‏ آما 
البنات فقب تفوقن فى الوحدة (5) التى تتعلق بالاتجاه: نحو طلاء اليويات. 
فققد كانت نسية درجات البنات ١رلالا‏ 7 والبئين اعرلاه / “ومع أن 
حيذا الاتجاه خاص بالاعمال اليدوية . فان البنات رغيعه لآنه يتعلق. 
بالاعمال اليدوية الحياتية خاصة فى المنزل ٠‏ 


توسميات ومقترحات 


بينمته نقائج البحث الخالى تدنى المستوى العام لاكتساب تلاميذ 
الرابعة الابتدائية بعض الاهداف الوجدانية فى العلوم , وآن الببين 
المتفوقين قد تفوقوا عبى البنات المتفوقات فى اكتتسابها ٠‏ وفى ضوء نتافح 
الدراسة الحالية يمكن استخلاص مجموعة من التوصنيات والمقترحات 
لرفع هذا الممستوى : 

١‏ لم تتحقق الاهداف الوجدانية موضع الدراسة الخالية ٠‏ وحيئثه 
ان للمعلم دور كبير فى تحقيق هذه الاهداف » واتجاهات التلاميذ سوف 
يتأثر باتجاهات المعاسين أنفسهم وطزق تدريسهم ٠‏ فيصبح من الضرورى 
دريب المعلمين , وعيل الخبراء والموجهين نقل الفكر التربوى الى المعلمين. 
وتوجيههم وتبادل الرأى معهم ٠‏ 

كما يحب مراعاة أساليب تسريس المناسية التى يجيب على السِؤا..- 
والتى من أهم ملامحها ما يلى : 

مواقف ومشكلات حقبقية ٠‏ خبرات سارة وأخرى غير سارة ٠‏ تكوان 
اتحاه موجب نسو المدرسة أولا ٠‏ قبدوة ٠‏ مراعاة الفروق بين البنين والين' ٠‏ 
فى بعض الاتجاعات ٠‏ علم التقيد حرفيا بالكتاب , للتعز 
وتكتنيكات التعلم الشبرطى ٠‏ واخيرا فانه من الضرورى ان تتضافر جهو 
رجال الازهر والأوقاف والآباء وأجهزة الاعلام مع جهود المعلم فى التالب 
عل اخاشيس. التلاميلا التصيق الجؤانب الوجدانية 'من المتعلم. + 


اكه 

.5 -“ الأداة المستخدمة فى القياس «اخوذة عن كتاب نناذج الاسئلة 
فى العلوم > و يعرتدقيد الباحث. أن مواصفات هذه الاداة 59 تأثرت بالنظلى 
والقيوث التى تفزض على وضع هذه الكتب 9 ولذا بقترح ما هلل :5 

الآمر مازال يحتاج الى مزيد من الجهد لتوفين مقاييس للاصمداف 
الوجدانية باقسامها المختلفة من اتحاصحات علمية واتجاه نحو العلوم 
وأوجه تقدير وقيم وميول فى المرحلة الابتدائية والمراحسل الاخرى , 
يتوفر فيها شروط المقياس الجديد * 

من الضرورى اناحة الوقت الكافى لاعداد كتبة نماذج الاسئلة حتى 
يمن التجريب عل, عينة كافية من التلاميذ » فيمكن تغيير بعض الانجامات 
ثو أعادة صيافغتها' ٠‏ 

ب واجهت الدراسة الخالية صعوبات كثيرة فى تنفيذه 2 ويؤيد هذا 
أن معظم كتب نماذج الاسئلة لم تتضمن أسئلة الأعداف الوجدانية ٠‏ 
'الوجدانية .تدريسا وتقويما ولمركن الامتحمانات والاسئلة فى مصر دور 


ال ىم 


كبير فى تحقيق ذلك ٠‏ 


*# ب إن أداة القيناس المعدة فلي هذه الدراسات تدور حول احد أبواب 
مقر زر العلوم للسسنة الرابعة الابتدائية ومن الواضبيح أن معظم وحدات 

نذا فآن عيل المعلم محاولة الاستفادة من أداة الدراسة الحالية دى 
موضوعات أخرى مشابهة مع اضافة الملاحظة الى الاختبار اللفظى ٠‏ 

ؤمن الضرورى البحث فى عمل مقياس لكل باب أو موضوع مَن 
موضوعات المنهج لصياغة وحدات الاداة بما يناسب مواقفه الموضوع ٠‏ 
وفى نفس الوقت يكون هذا نواة لاداة قياس شاملة ٠‏ 1 


 ةالثاب‎ 


الراجع 


1 - ابراهيم عميرة » ومحمد على نصر : بجوث فى مجال الامان والتربية 
الامانية ٠‏ البحث الثانى ٠‏ سوماج ٠‏ كلية التربية جامعة أسيوط 
560 ه1980 م٠‏ 

ل احمد شيرى كاظم » وسعد يس ذكى : تدريس العلوم ٠‏ القادرة: 
دار النهضة العربية . 191/5 م ٠»‏ 

“م ل احمه عبد العزيز سلامة , وعد السلام عبد الغفار : علم النفس 
الاجتماعى ٠‏ القاهرة : دار النهضة العربية , ١98٠‏ م ٠‏ 

- الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : مستويات التنور لدى 

الطلاب المعلمين فى مصر ‏ دراسة مسحية «١‏ فى : الؤتمر العلمى 
الثانى اعداد المعلم التراكمات والتحديات ٠‏ الاسكندرية ٠‏ 
١‏ ذى الححجة ١5٠١‏ ه ١8/١6‏ يوليو 1959م ٠‏ 
به - الدمرداش عيد المحيد سرحان . ويوسفه صلاح الدين قطب: ؛ 
تدريس العلوم فى المدرسة الايتدائية ٠‏ القاهرة : مكتية مصر , 
بدون تاريخ ٠‏ 

5 السيد على السيد شهدت : « آثر تدريس التعميمات الاساسية فى 
وحدة التركيب الالكترونى للمادة على همستويات فهم الطلاب الصف 
الأول الثانوى وعلى اتجاهاتهم نحو العلم ه رسالة دكتوراه غير 
منضورة ‏ كلية الترسية ‏ جامعة الازص . 8١٠15ا‏ ١ه‏ ل //5ام* 

المركن القومى للبحوث التربوية بالاشتراك مع مركز تطلوي 
تدريس العلوم جامعة عين شسمس ء التقويم كمدل لتطوين 
التعليم ٠‏ القاهرة : وزارة التربية والتعليم » 1519 م * 

لم جابر عبد الحميد جابر , واحمد خيرى كاظم : منامج البحث فى 

التربية وعلم النفس ٠‏ القاهرة : دار النهضة العربية , ط 5 » 

٠ م‎ ١91/4 


3 


4 امد عبد السلام زهران : علم النفس الاجتماغى ٠‏ القاهرة د 
١‏ رشدى لبيب : معلم العلوم ٠‏ القاهرة : الانجلو » ١51/5‏ م ٠‏ 


1 رشدى لبيب : وفايز مراد ء وقيصل هاشم : لمنهج منظلومة 
محتوى التعليم ٠‏ القاهرة : دار الثقافة للطباعة ولمنشس .. 
1382 م * 

١‏ - زينب محمود التولى جاد : « آهم متسكلات البيئة المصرية وكيفية 
معالة منهج العلوم لها بالمدرسة الاسدائية ع رسيالة هباجستير ١‏ 
كلية التردية جامعة المنصورة 2 ٠58١م ٠‏ 

“1 سيد خير الله : علم النفس التعليمى أسسه النظرية التجريبية . 
القاهرة , مطبعة دار العالم العربى » 51/9ام ٠‏ 

5 - سيد محمد غنيم : سيكولوجية الشخصية ٠‏ محدداتها * كباسهد 
نظرباتها ٠‏ القاهرة : دار النهضة العر بية ٠:‏ لابه ١‏ م. 

هذ صبرىق الدعرداش أبراهيم : تدريس ابعلوم فى المرحيلة الاعدادرة+ 
القاهرة ٠‏ مكتية خدمة الطالب 2 5ا5ا م ٠‏ 
الثلاثة وفقا عابس أربعة ٠‏ القاهرة : الانجلو ١19/8٠‏ م ٠‏ 

١‏ غيل محيد عبد المنعم » وعد الملعم أحمد حسن : « دراسة مققارنة 
0 القاهرة : كلية الت بية ‏ جامعة الازصر 2 541 بس 

18 فتسى الديب , وابراصم بسيو لى عييرة + دريس العلوم والتربية 

٠ العلمية + القاهرة : دار المعارف مه ءل/ا8ا م‎ ١ 

55 فيوليت شفيق سيريان : دراسة اتحاهات ملم العلوم المى ثقيه 
نحو العلم والعلماء والمنشسط العلمى وعلاقة ذلك بالتحصيل فى 
المواد العلمبة امنيا : دار جراء ٠‏ كمكام ٠‏ 


25ب 


واخرون ٠‏ القاهرة : الدار الدولية للنشن والتوزيع ٠‏ ل لا هه 


١‏ - هحمود محمود عوف: ؛ « دراسة تجريبية لانشاء مقياس للاتنجام. 


التوبية - جامعة عن “.مس 0 1١508‏ م ف 


2 وزارة التربية والتعليم : العلوم + الصفه الرايع الابتدائى ه 


+ م‎ 1١1346 5 


؟ ‏ العلوم العامة , الطاقة فى حياتنا ٠‏ الصفم الخامس الابتداتئى , 


م 6ه 


5 - نماذج الاسملة والاجوبة 3 المرحلة الايتدائية ٠‏ الصفما الرابع 


العلوم . 1991/9 م ٠‏ 


ل الموج - وإرمةأهعسله ععمصعلء5 دمناه مهما .7 أتعزلق عمو8 
67 ,روعدمم17ا قضوط ,77106 


ج.* 


لد 


3511 اممطعه واتتسستطم دز كقدعما جرواة : («مغنلنة) .87 معاصموط ,206 


.3 ,26800ل]ا قصمدم 2‏ .ممتأهعمله 


.100 اطمعه5 ,صعتقه10 لقدهتأعد نافد : ,ل 10مجعل «صعكا . 


.7 ,اهماع ,بعصا رسع طقتناطواط جمعروع"1 : حتصه تلد 


: 16056 7 وطاالقصوقعهء8 كز انحط ]ا : .دآ وبومنتتطمده ]1 ,.ن) وكالمعلضستك . 


.1989 _رقنء طعتاطوط ووعمومم2 


رقجة” 1‏ ,عل 1كل1جه؟؟ «متامعمقه معممتهة : (ع10ل:1) .1 متدهللا . 


0 ,معوع دا 


,111085 هه" معد جعوامطعوة2 : عملة ,1 مجم .0 سقتللا/؟ ععمولة . 


.0 ,.00) ع ععمه0[. و[ع«مجدوعة"1' أستسجعظط سموتمطة 0سمععة 


0 +00[1طع6 تجو : (105ئ01ن1 ) وو اعقطة مآ ده عطقف عومد" .2 . 


نأاعتتناع100 جروعءراط1د0) معطا رز طاأمسمععمظطظ ممنأهعسل:1 عمدوتعة 
.8 0م1268 .26 ,ن[آ8] وعوممع 

04 طمقلانآ نسم ناهد معنا رما "أمروتئط دز طالوع 1" : 5د .11 سناعم 
4 طععهكةة 10 «عطسوداة ,وعم رومع ك5 لساعم1اموة8آ 


02 


2 


تا علب لزاه واليَاراالوسفية 
الو الي اه اا اممة | 
مركي الفا شيف | ست الإمماعه 
كلدكتورة عايده دائيال حنا 
الاستاذ المساعد باكاد يمية الفنون 
5 : 
ديد تعتير عناية أى مجتمع من المجتمعات بالاطفال غير العادييل «ى 
الواحهة أو المعيار الذى به نستطيع ان نحكم على مدى تقدم المجتمع ٠‏ 
.ومع تطور الفكر الانسانى والديمقراطية ٠‏ وتقسم الابحاث والدراسات 
انظرية والعملية بددأت هذه الفئة تأخذ حقها الطبيعى فى الرعاية والتوجيه 
.والتأصيل لياة يستطيعون أن يعيشوها قى سعادة وقق اطار امكائياتهم 
.وقدراتهم ٠‏ وعل مستوى الابحاث العالمية ٠‏ 
مايه قام الباحث كرستى ارموند سنة ٠ ١9485‏ 9أفملك1 ,قل دمسةئم 
ببحث عنوانه د هل هناك مكان صحيح للموس.قى فى تعلم الاطفال 
'ألصم « ابتدائى وثاترى » وتتلخص نتيجة البحث فى عدم اهمال حصص 
تعلم الموسيقى حيث ان الشائع توفير حصص تعام الموسيقى لتعلم النطئ 
واللغفة ٠*٠‏ 
(عد#د) كما قام الباحثون ويندى انكتر ٠‏ تتقكتة” ,وستعاحاف 
وعشيل دوئفن بلع170209 لل ل1ى_ئة 85و١ا‏ بوضع بر ثاماج 
تعليمى خاص بالصم وذلك لتلاميذ المرحلة الابتدائية بالاشستراك ممع 
مدرس الموسيقى ومدرس بالفضل من خلال الغناء والسمع واللعببالآلات 
الموسيقية بالفصل * 
وفى .برنقى كلمبيا يكندا نشسر بحث فى مؤتمر من ١5 : ١5‏ 
أبريل سنئة ١988‏ قام به كاترين لينسج #عتتاعر1 عصتعهة ط مك1 
على تلاميذ المرحلة الابتدائية والثانوية يختبو اانواحى الكلامية والتركيز 
على قوائد الموسنقى والحركة لتسهيل تطوير أو تدمية اللغة لدى الاطفال 
المعوقين كما ناقشى هذا البحث أيضا طريقة النطق من حيث مخارج 


13ت 


الألفاظ والضغط عل مقاطع معينة ك'ساس لتنظيم الحدديث كما أن دور 
الموسيقى والحركة لها الادمية الأولى بالنسبة للطفل ذى العيوب السمعية 
ومن ثم فإن طرق الاتصال يمكن للموسيقى أن تسهلها يحت تعليم, 
الغنلاء والبعزف على الآلات والخطوات الايقاعية ٠‏ 

ثما عن مستوى الابحاث المجل : - 

د د فقد قامت أمال .مختار ببحث عن النربية الموسيقية 'للطفئل, 
للعوق قدسم فئ المؤتمر العلمئى الاول عن الطفل .١‏ رسيتى ه نة ؟1م9ؤ 
بكلية التربية الموسيقية ‏ جامعة حلوان ‏ واقيصر البحث على التعليم, 
والتعلم الموسيقى للاطفال المعوقين ٠‏ 

ود كما ابرز البحث دور الموسيقى فى النضج العام للطفل المعوق 
حسيا سواء المكفوفين أو ضعاف البصر من ناحية » وثقيلو السمع م, 
ناحية اخرى , كما أهتم البحث أيضا بدور المرسيقنى فى تنمية 05 
اللمعوقين جسميا وعقليا وانفعاليا ٠‏ 

جبدجد كما قدم فى نفس [لؤتمر بحث لامدره فرج عثوانه الانشطةً 
الموسيقية ودورها فى تنمية بعض امهارات الاساسية للطفل المتخلةفب 
عقليا وقد أبرز البحث دور الأنشضسطة الموسيقية ااختلفة ومى تتضمن 
انصولفج . الايقاع الحركى , الاناشيد الالعاب الموسيقية الآت الباند 
الايقاعية فى 'بنمية المهارات الاساسية للطفل المتخلف عقايا مثل تنمية 
القدرة على السيطرة على اليدين , تنمية المهارات البصرءة والاغودة 
واضضنا العقلية ها ٠‏ 

ددع وعلل ذ"ك كان من الطبيعى ان يتئحه مجتمعنا الى العناية بهذه 
الفقة من أفراد ادح ٠‏ ولنلك عمل عل التوسع فى انشاء الدور 
والؤسسات والراكز المختلفة ٠‏ كما خصص عام 115١‏ للمعوقين وفيه 
نركز أهتمام الدولة بالمعوقين وذلك فى اطار حماية الطفل ٠‏ كما كاانة 
الطفولة المعوقة ضمن الموضوعات العديده التى ناقشسها مؤتس القمة 
العالمى الخاص بالطفولة ٠‏ ومن هنا جاءت مشكلة البحث ٠‏ 


كه 
حعشككلة البحث : ْ 
د أن كثيرا من الشتغلين بالموسيقى ومشكلات التربية الموسيفية 
خى مصر لم يساركو بأافحائهم واعتساماتهم فى تطوير دور التربية 
الموسيقية للطفل ضعيف السمع وعلى ذلك فكرت الباحثة فى وضع برنامج 
موسيقى مقترح لتعلمهم بعض العناصر والمهاراءت الموسيقية المختلغة التى 
:تساعد الطفل على العكيفه الاجتماعى + وبما أن الموسيقى فى حياة الطفل 
السوى لها ضروره ملحه فانها تكون اكثر الحاحا بالنسبة للطفل ضعيف 
«اللسممع * 
.عدف البحث : 
عد بهدف هذا البحث الى وضع خطة مقنئرحة لتعلم يعض العناصر 
.-والمهارات الموسيقية التى تهدف الى ثنمية اللغة وحاسة السمع ٠‏ وأيضا 
'“توسيع نطاق المعرفة والخبرة الوجدانية ومهارة الحركة والعرّف لدسى 
الطفل ضعيق: السمع ٠‏ 
هسة البحث : 
وه ترجع أصمية البحث الى : - 
١‏ المهارات التى يكتسبها الطفل ضعيف: السمع من شآنها ادخال 
«السرور فى نفسه وتجعله أكثر قربا من المجتمع الانساتى السوى ٠‏ 
؟' ‏ تساعد الطفل عل زيادة وعيه وقدرته على الاستمتاع بنقناطه 
لمساعدته على التكيفا مع المجتمع الذى يعيش فيه ٠‏ 
؟ ‏ تساعد الاطفال على التعبير عن ما بدالخلهم ورفع احساسهم نحو 
انتمائهم الكامل لمجتمعهم وكيفية التعامل والاندماج معهم ٠‏ 
.سؤال البحث : 
كيف يمكن لبعض العناصر وال مهاران الموسيقية ان تؤدى الى 
: تكيفه الطفل ضعيف السمع للحياه الاجتماعية من حيث : 


نطق الحروف .. المقاطع اللفظية ‏ التميز ببن الصوت والاصمت 
«التميز بين الشدة واللين ‏ التميز' بين الطيقات الغليظة والحادة ‏ ضبط 
“التنقس ‏ التعبير بالحركة عن طريق الالعاب الموسيقية ٠‏ 


6 
5 ا تتكون عينة البحث + نعشيرة اساتذه ف مضال التربدة 
: بقية "+ 
ادوات البحث : 


#دد ينقسم هنذا البحث قَى عرضه للموضوع الى قسمين رئيسيين : 
رليس ين ؛1 سمه 
( القسم الاول ©» : 
عتدعد يتئاول الاطار النظرى الذى يعرض 'فاصيل الاركان التى سثند 
أليها البحث وهى تشمل : ل 
١‏ درجة الصوت وفقدان المسمع ٠‏ 
؟' ‏ خصائص كلام الطفل ضعيف السمع ٠‏ 
© كيقه تكون العناية بضعاف السمع ٠‏ 
5 طريقة تعلم الطفل ضعيف السمع * 
والقسسم الثانى من البحث يتنساول المنهابج العملمى 
الذى يمكن أن بسترشد به المعلم وهو الجانب التطبيقى « والاجابة على 
سؤال البحث » : 
ولا : الاطفار الاظرى : 
درحة الصوت وفقنان السمع : 
فى كلامنا العادى نتحدث عن الاصوات المنخفضة والاصوات 
المرتفعة ٠‏ غير أنه يتعين عليئا 2 فى مبحث السمع , أن تكون اكثشر 
حقة وتس _دبدا ٠‏ فدرجات السسممع تقاس عند تذبالديسيبل 
(0128- اعظطتعع0) الذى يعتير وحده قياس نسبيه ٠‏ فدرهة 
الصفر على مقياس الديسيبل لا تعنى انه دلا يوجد صوت على الاطلاق» 
وانما تعبنى درجة الصوت التى تدركها الاذن العادية ٠‏ 
وطيقا لتصنيفة منظمة الصحة العاللمية لدرجات الصم يمكن 
الفمية ون دتجاضا مهف الشعع الغالية:. : 


ب اب 


ضعفاً سمع عميق ب اكثر من 3١‏ ديسبيل. 
ضعفا سمم شهيهك | ش اا 

' ضعفة سمع معتدل الشده 3ه ء7, 
ضعف سمع معتدل ١؛؟‏ اه 

ضعف: سمع خفيف حدث 


وقد قامت دراسة اضاقة لعيوب الفسع فى البيئه المصرية 
للوقوف عل ضعاف السمع بن ثلاميك وتلمسيذات الرحلة الاولى وقد 
تبعل آنه رحد بين كل ٠‏ طفل نحو 6 اطفال مصابون فى القدره 
السمعية و بحتاجحون الى مساعدة خاصة ( ويخص هذا البحث شعيف 
سمح شديد أى الاطفال المحتاجون الى مساعدة خاصة ) ٠‏ 
خصائص كلام الطفل ضعيف 'السمع : 

يمتاز كلام الشخص ضبتغيفف الستمع وخاصة فى مراحله المتاخرة 
بما ياتى ظ 

أولا : ب عدم الوضوح 0 | 

ثانا : ل عدم القدرة على التحكم فى الفترات الزمنية بين الكلمة 
والكلمة اكتى تليها بنعتى انه قد يقفنى وقت أطول فى نطق كلمة ب 
حين انه فى الكلمة التالية قد يسرع فى النطق ٠‏ ش 

ثالئا  :‏ عدم الضغط الكافى على الكلمات اثناء نطقها ممأ يؤدى 
الى أن الاشكال الصوتية لهذه الكلمات تكون غير واضحة واحيانا تكون 


. رابعا  :‏ عدم القسرة على فصل الاصوات المختلفة وتوضيحها وقد 
يحددث ان يكون صاك تداخلا ين بعض الاصوات * 
كيفه تكون العناية بضعاف السمع : 

١‏ ان من أبرز النتائج التى تترتب على ضعف السمع , وخاصة 
قى المراحل الاولى أن نطق الطفل لا يتطور تطورا عاديا , ذلك لآن العملية 
الكلامية هى عملية مكتسيه تعتمد اعتمادا كبيرا على التقليد والمجاكاه 
الصوتية » ومعنى ذلك ان أى خلل يضيب الجهاز السمعى بيترتب عليه 
التواء فى طريقة النطق وبهننا بحتاج مثل هؤلاء الاطفال الى تمرينات 


ا د 
لخاصة لعلاج الناحية الكلامية كما أنهم يحتاجون زياده على ذلك 21 
تمرينات لتقوية السمع نفسه ٠‏ 

١‏ - تمرينات تتتكون من أصوات كلامية نطق بسكل أواضيع عل 
مسافة يمكن ممه الصاب لذ الشْين بين كل متها » وملسظظة أعضاء 
الكلام الظاهره ٠‏ على أن يكؤن نلق كل خرف عل لخدم ام يعدرج الا 
مقاطمع ٠‏ 

تمرينات يقضد بها تعويد الصاب على ملاحظة الاصبوات. 
الدقيقة كالهمس , والصقير بضوت منخفض ٠‏ 

* . تعويد المصاب التميين بين الاصوات المغتلفية » كابواق 
السيارات وتباح | الكلاتٍ : وضصوت الاجر اس 0 

5 - اتمريدات يقصد بها" اثارة الأنتباء السمعى. لدى المصاب - 

وآخيرا يستحسن ان تسير التمريئات السمعية جنبا, الى ,جنب هم 
العمرينات الكلامية القى لا تختلف فى طبيعتها عنالتمرينات التى تستسل 
فى علاج العيوب الكلامية المختلفة ٠‏ 
طريقة تعلم الطفل ضعيف السمع : - 

أن قراءة الشفاه ‏ (8ملقدمة من) 


أو الطريقة الشبفوية 
امم 20 


لها أحمية عظمى فى علاج مؤلاء المصانين» 

وهى تقوم أساسا على قدرة اتطفل على ملاحظة حراكات: الفم والضفام 
واللسان والحلق .الخ وترجمة هذه الحركات الى اشكال صونيه 
ر( حروف ) ٠‏ وايضا تعتمد على حاسة اللمس حيث ان الطفل عن طريو 
وضع بديه مثلا على فبحة أنفه المسرس سستطيع أن بحس الادسزازات 
الصادرة عند نطق حرف النون . وكذلك الحال عند وضع راحة 359- 
أمام القم ستتطيح إن بحس بالهواء الصادر عند نطق حرف الفاء ٠‏ 

معنى ذلك ان عمية قراءة الكلام هى عملية تعقند عل الادراك اليصرى 
ا اللمسى ‏ 0 دعل ذلك لصح وسيلة الأيضاح مهمة للطفل 
ضعيفه السسمع ) 5 

ولذلك طق جدج مرينات البرنامج الفتسرح عن طبريق الادراك 
البصرى والادراك النسى + ْ 


(ممم. 25 


1ع" لد 


التكيف الاجتماعى ونمو شخصية الطفل ضعيف السمع : 

عدي من ا معروف إن السمع يزودنا. بالإستاشن الاكثر أهمية فى 
الاتصالات الشخصية والاجتماعية من حبيث نمو اللغة 2 والنمو الذهنى, 
والانفعالى ؛ والاجتماعى ٠‏ 

عيجيد . وعل ذلك فان الاعاقة السمعية تجعل هذه الاتصالات أكثشر 
صعوية وذلك فان الطفل ضبعيف السمع | يتخذ تكيفه احمدى. الصسور 
الآتية : 

ققد بقيل 1 يعيش كفرد معوقل أو ينعرّل ربعن أقفراد المجطيخ 
مستبا أى تفاعل شخصى واجتسساغى مع الآخرين” ولِذبك يمثل ضئ- ١.‏ 
السمع مشكلة كبرى تعوق تكيفه الاجتساعى ٠‏ 
١‏ العناصر الوسيقية وتنقسم الى : 

( عناصر جوهرية وتشمل ) 5 

ب الايقاع ‏ اللحن ‏ النسيج الموسيقى - الصيعه ٠‏ 

( عناصر تعبيرية وتشمل ) 0 

السرعة ‏ التظليل ‏ اللون الصوتى ٠‏ 

والذى سرطّق قى مجال عذما البحجث هى العتصن الفعال فى تدريس 
الطفل ضعيفاً السمع حو عنصر الايقاع فى كل نوع من الاداء ويمكس 
اشافة عنصن اللحن قيما يخص الطيقات شديدة الغلظ وشديدة الحدة 
كما يمكن اضافة العناصر التعيرية السرعة والتظليل واللون الصوتى 
إلى غننصر الايقاع ٠‏ 
الابقاع : 

هو من أهم العناصر الموسيقية ارتباطظ قَى محال هذا البحث ٠‏ 

ويتفق معظم المؤرخين على ان نثسأت.الموسيقى بدأت بالايقاءع 
والصلة الوثيقة بين بعض الاعمال التى بؤديها الانسان والايقاع.والارتباط 
بين حركات الجسم وحركات الايقاع الاساسية ؛: لاكبر برهمان عل أن 
الايقاع هو العنصر الاول فى الموسيقى والايقاع عباره عن توالى: تبر ثقيا, 
وكين حفيقة فى لبايك يكدلت علف الثيزات ييا ويد يكون الايقاءع 
خارجيا فتؤديه الة ايقاعية أو ايقاعا داخليا بحس به من خلال الموسيقى» 
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وهذا 'العنصر هو الصلة الزمنية بين الاصوات حسب التعبي عنها بالتبى 
القوى والثبر الضعيقا ٠‏ 
5 اس العناصصس التعبيرية : 

« ؟ ) السرعة : 

وحى سرعة أداء الايقاع , اذ يعتسد على الزن النى ينقضى بين 
الثقيل الذئ 'يحدد نمط الايقاع وتكرار هنذا الثين"» وكلما زاد الزيء' 
دفن 'ذكرار الئير الثقيل كانت سرعة الايقاع آقل والعكس بالعكس 6ه 

كما يجب الا نتجاهل معدل سرعة الآداء فهى تختلف. من حركة الى 
جركة ومن مقطوعة الى أخرى ٠‏ 

( ب ) التظليل : 7 

. هتراوح الآداء الموسيقى والغنائى ها بين الشبدة واللين والتدرج 
بينهما ويستعمل المؤلف' اصطلاحات خاصة للتعبير ممن الظلال المتفاوتة 
فى الاداء * , 0 ْ 0 

ج ) اللون الصوتى : وش 

التلوين الصوتى بالنسبة للموسيقى كاللؤن فى التصوير ٠‏ 
حيثك إن الطابع الصوتى فى المومسيقى هو ذلك الصوت ذو الصفة 
(لشخاصة الذى يصدر عن وسطظط موسيقى * والتلوين المنوثى تتحصر' 
فى + ادراك الفرق بين أصوات الآلات المختلفة ٠‏ 

وتتفذ العتاصر السابقة غن طريق المهارات المختلفة كالآتى : - 

: ب المهارات الموسيقية وتشمل‎ ١ 

الاستماع ‏ الغناء ب العزف ‏ الحركة ‏ القراءة والكتابة الموسيقبة 
ب الايثار ٠‏ | 

وسبحاول البحث تنمية اللمهارات التى تساعد الطفل ضعيف السمع 
وهى مهارات الحركة والعزفه والقراءة الموسيقية ( ايقاعات فقطظ ) 
والابتكار الايقاعى ٠‏ 
* ب الهارات البصرية : 

وتتمثل فى كتابة بعض الاحرف عل السبورة وكذلك العسلامات 
الايقاعية ٠‏ ش 

ب اكهارات اللغوية : 
تنمية القدرة على النطق السليم - 


كا - 


( القسم الثانى ) : 57 
ْ د امتهدج ‏ الكؤسسيقى المقترح « 
الهدف هن البرنامج : 0 
هذا البرنامج للاطفال ضعافة السمع وهم بمرحلة تنميةٍ المهسإرات 
والايماءات والاتجا مات وددعى قيه ان ينظم جنب اجتياجات الطفل 
وريقيم ' له .الحوافن عن طرريق الالعاب. والتجتاطب إلتلقايى بلغة :الإشسارة 
ولغة الكلم ت فالاطفال» .ضعاف السمح فى د البّن ,هين لاسنتقبال “كافة 
وسبلثل التبخاطب -جما فى- ذلك" لخاا, قراءة 'الشيفاه ٠‏ 
١‏ . يتعلمون التعاون والتخاطب مع غيرهع. من من الاطفدال ضغاف 
السمع ٠‏ ْ 
# تتا :لهم فرص 'الاستمتاع ألمب :والانصضات الما. اللحكايان 
والتفريح على' المنور وتمثيل الادزار ٠‏ 2 
؟ ب هنمون بدنيا عن طريق الانشطة الايقاعية المختلفة ٠‏ 
5 يحصلون لغة بصبرية 1 
ونا كان الاطفال ضعاف السمع عموما أقل ادراكا لما ينود حرلهم ' في 
المجتمع فقد بيكرت الباحثة بعض: التدريبات ,التى تفيد فى توسيع 
معارف الاطفال كرسيلة -ايضاح وابيضا .كتمريتئات للعدريب بعل الناحية 
الايقاعية ٠‏ 
كما انه يمكن الاستعانة بوسائل الاايضناح المختلفة ولتكن كالاتى + 
( 1 ) اللوحة التصويرية : تستخدم لمختاف آلات الباند ٠‏ 
( ب ) رسوم من الورق المقوى : تستخدم فى تعريف الآلات أو 
العلامات الايقاعية ٠‏ 
( ج ) عمل نماذج كارتونية أو لحشبية : نماذج من العلامات 
اللوسيقية التى يمكن عن طريقها تنكوين جمل ايقاعية ٠‏ 
الوحدات التى ا<توى عليها البر نامج اكرسيقئ ااقترح 
٠‏ - الايقاع : 
روعى فى عدا البرنامج التركيز على الناحية الايقاعية وذلك بحست 
امكانياتهم الخاصة ويتضمن البرنامج العلامات رالايقاعية إلآقية :ب 
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كما احتوى على منكتج. التواذ وايضا. ستة البلالش ٠.‏ 

7ت الابقاع- الاحركى : 

الاحساس بالعلامات الايقاعية الآتية:: ( ٠‏ م. .20206.) 
عن طريق المشى والبحرى ٠‏ 

العناصر التعبيرية : 

(11) السرعقا والبط..فى الاداء. ٠‏ 

( ب ) التميز بين الشده واللين ٠‏ 

( ج ) التعرف على الآلات الابقاعية المختلفة والعزف عليها فى حدزد 
«اعلافدات الالقاعية الفسابقة: ٠‏ 

التميز بين الطبقات المختلفة. ( وحبه غلظ ) ٠‏ 


تطئيق المنهج اقترح .فى صورق امثلة ' 

2 ٠: عنف الاقضاط‎ -١ 

ويطبق عن طريق المهازات المختلفة مثل « الشّى ‏ الجرى ‏ التصفية, 
العزف ©» ويخص كلا من  :‏ 

(5): نطق الاحرف الابجدية: ٠‏ 

( ب ) المقاطع اتلفظية « ايقاع الكلام » ٠‏ 

(ج ) الصوت والصبمنتم ٠‏ 
(1) نطق الحروف الابجدية : | 

تدريبه الطمل على النيض الايقاعى المنتظم, عن طريق التصفيق النبظم 

تسريب الطفل على نطق الاحرف الابجدية أ ب لاك ناث 6ه 


٠ 1‏ 
مع التضفية والنطق يجد ان كل حرف فى زمن نوار ( له ) نا ٠‏ 
تملأ ٠.‏ 


. ولكى بحسن الطفل بهيذ! يمكن ان تسع, الطفل يلسس جلد الطبلة 
جينما المعلم يدق عليها الايقاع ( [© ) ثم تطلب منه أن نحاكى هذا 
الاإيقاع بالتصفيق بيديه وتستطيع أيضا ان تطلب منه أن يمثى 


لا ا حا 


وله ) على ايقاع الطبلة مع محساولة التق بمقطع و41 . بطر يق 
وايمى يارئ ) وانشينا النطق' بالفخرف الابجدية '٠‏ 
العزف على آلات الياند الايقاعية ( طيلة مت كاسات : كاستانيت 

ب داع .ايقام (5 0 50”*. 

هل ذلك التعرف على تسوين الوحدة ( + ٠).‏ أي 

( ب ) القاطع اللفظية : 

تسريب الطفل على ايقاع الكلام والربط ' بين .التبر فى المؤمسيقى 
وآلنبسر فى الكلام ٠‏ 

كل كلمة لها ايقاع ونيدأ بأسط الكلمات: وفى. نفس إالوقت. بأيسط 
الاشكال الايقاعية ثم التدرج الى جمل يسيطة ٠‏ 

(1) بايا ماما ب قطه ‏ ب يطه ب (حمد ب ليل ب [سبمر ب أصفر» 

كل هذه الكلمات وحية اثنوار :( ل©ه ) وكل كلمة. تحتوى على علامنى 
وار يحاول الطفل نطق الكلمات السابقة مع تضفيق الايقاع, ٠‏ 
.. راب ) جمل بسيطة تتمشى همع تقسيم الوحدة الي علامتى كرون 
ولتكن : 


اسمك ايه || 7 0 ]' الح ا / 1 : ار أ 


- يصفق الاطفال الايقاع السآبق مع محاولة نطق الكلمات ٠‏ 

( ج ) تدون المعلمة على السبورة جملة والتكن : : ( انا عندى قطة » 

على الاطفال محاولة قراءتها بالتقطيع اللغنوي حسب امكائياتهم 
أفخاصة ثم تصفيق ايقانمها . 


إيقاصيياا 3 . 1 0 | اوعزفيس! على آلة الطبلة 
عن اكوا . ا ا ا و 
القانفة كما سبق: شرح اث | تطلب منه أن يقلد هذا الايقاح على الطيله ٠‏ 
مخ نلق ' الجملة السابقة ه 


ساكلا 
( د ) يعزفا المسلم على الطبلة ايقباع ( ) وعلى الأطفال 
الجرى فى الحجر» ', 
3 (ه ) التعرف على شكل علامة ( » ٠.‏ 
( و ) ثم يتعلم الطفل كلمة طال ومنها يتعرف عبل علامة البلانش. 


) ) بالتصفيق مع محاولة النطق بطريقة ( ايمى 
يارى ) ٠‏ 1 

ويمكن أيضا ان. يمثى الاطفال هنم العلامة مع التصفيق والنطق 
بها؛ ْ ٠‏ 


كنا يمكن ان 'يبتكر الطفل على ايقاع البلائش فى ايقاع بس" 
يساويها بالتصفيق أو العزف على الآلات الإيقاعية عن طريق 


الاأشقاعى مكذا ٠‏ 
ا لاططد حر ل لجر كرد وين 
0 7 قأوعزف | ىو ا 7 © » #”م إى 5-5 0" 
١ - ١ ّ 8 | 3 )‏ م ا 
ا 0 ٌ 
وب ) مشى 


ولق اميق نت الشتؤت والفسية : لين 9 اناد الاسسافن © 
رالسكتات الموسيقية ٠‏ 

يتمثل الهدف الرئيسى لتمرين حاسة سمع الطفل فى اشارة ادتمامد 
بالاصوات وتدريبة قدرته على التمييز بين الصوث والصمت ٠‏ وللتدريميه 
على ذاقك يمكن اعطاء الطفل كيسا أو كره صغيرة تحتوئ على قول جاف< 
وتطلب منه أن ياقى به فى وعاء أمامه عندما يسمع صوتا ٠‏ 


كذلك يستطيع الطفل ضبعيف السمع ان يفرق بين الصوته والصمت» 
ان لمس أداه كالطبله وهى تهتز بالصوت أو تسكن بالصمت * 


واخيرا يمكئن للطفل ان يلمس حنئحرة المعلم لكى يحس اهترّاز'تية 
عندما يتكلم ومن هذا المنطلق يمكن للطفل ضبعيف السمع أن يحس. 
بالسكته قى الموسيقى فهى عيارة عن توقف الصوت ويستطيع الطفل 
أن يعبر عن ذلك بالحركة هكذا ٠‏ 


ان 


يطلب المعلم هن الاطفال تصفيق نقرات' متساوية ( علامة التوار) 
هك لا اه 
م د رد ؟ 
ب ثم بلسي شيلم تنقسير علاسات السنوار الحو بع دارط ندا 
ل لا ع 1ك 
يتدرج المعلم مم الاطفال الى سات ان بآداء افرتتن ا يا لتضنيق 
1 اخيرا السيف الالواري الا مر 
0 رع راع رم 


- ايل ذلك الاحسناسن' يشكتة البنلآنشن وتطيق” يفن" الخطوات 
السابتة ٠‏ 


« لتطبيق ما اكتسبوه هن ايقاعات مختلفة يمن اعط اؤهم مذه 
«لنمر ينات البسيطة ١ ٠‏ 


3 
- المناضر التعربيسه : 
وتخص - السرعة - التظلية اللون الصوتى ٠‏ 
وتطبق عن-طريق المفاراث: الختلفة مثل (-الشمح ؛ الب - العرقكف 


اشى )2 9 
() من ابتكار الياحثة :«٠‏ 


لهت 

( 1) السرعة : تدريب الطفل عل السرعات المختلفة يثير الانتيام 
التمس عع 1 
اتثال الآول : 

ب يمشى الاطفال مع عزف المعلم على آلة الطيلة ايقاع النوار 

وعندما يسرع العلم فى العزف يصفق الاطفال معه ايقاع 
الشال الثانى : | 

يدون المعلم تمرين ايقاعى على السبوره أو مكتوب عل ورث! مقوى 


بحظ واضبح *., 

يعرف الاطفال التمرين بالالات الايقاعية قرة إنطى: ومرة 
ريع + 

( ب ) التظليل : تدريب الطفل على ملاحظة وسبسماع الاصوات 
الدققة ٠‏ 

التمييز بن الشدة واللين ٠‏ 
مشسال : 


عند سماع الاطفال لتآلفات معزوفة بشده فالهم يؤدون حركات. 
من ابتكارهم تعبر عن استجايتهم لهذه الشدة مثل الحيوانات القوية 
( الاسد ب الغيل ) ويسيرون على ايقاع النوار 00 

وعند سماع الاطفال لتالفات معزوفة يخفوت يطلب منهم التعبير 
بعقائية ٠‏ 

ومن وحى تفكيرهم التخاص مثل الثاماب الى العوم ويعيرون عنها 
بايقاع البلانشن -.. 

ب الهم فى هذه النقطة ان «يجنب الاطفال الظن بآن النغمة 'الحاده 

معناها النخمة المرتقعة ( ) وان النغمة الغليظة مسناها الني. مسمخط 

( ج ) اللون الصوتى : تدريب الطفل التميين بين الاصوات المختثفة 
لتئمية حاسة السمع ٠١‏ 
... يوب التعرف على انواع: مختلفة من الأصوات مثئل ( صوت الطبلة ‏ 
الكاستاقيت 8 الميلوديكا ) + 

يتبغى للطفل أن تتاح له فرصة اللعب يهذه الآلات ومجاو'ة 


هلإ اس 

احدداث آصوات بها قبل أن تيدأ تمرين قدرته على التميز بين متختلف 
الأصوات * 
متبال: 4 ينرف للدي انماع تنا وروكان وا ...- تمل اظلينة من خلف. 
الطفل ثم يطلب بمنه ان يستدير ويشير الى الاله نفنسها * يكرر المعلم, 
ابعزف على ياقى الالات الى ان يتعرف الطفل عليها جميعا * 
+ ل نئلمية القدرة على فصل الادسوات المختلفة » وتوضيحها : 

« غليظقة ‏ حادة » ٠‏ 
التميبز بن الغلظ والخدة : ' 

من الصواب البدء فى: تعليم الطفل ضعيف السمع 'بالاصوات ذات 
الطبقة الغليظة ثم الحادة ٠‏ وذلك أس يمكن تحقيقه يجعل الطفل » ومى 
يمزح اصواتا برخئ زراعية وكتفيه ويخفض ذقنه نحو صدره ٠‏ وعنلت 
يستطيع الطفل انتاج الصوت منخفض الطبقة بناء على الطلب © يمكن, 
للمعلم ان ينتقل الى الطبقة الحادة - 
هثال : :)١2‏ 

.يقلد المسرس صوت القطار وصوت السيارات (١‏ لأنها أقرب الى. 
الطفل ضعيف السمع وعندما يتعرف على هذه الاصواته يمكن تمثيل صوت. 
القطار على الطبقة الخليظة من البيانو , واللسيارات على الطبقة الحادة ٠‏ 
| ويلاحظ انه يجب ان تبتعد. المنطقة الصوتية الحادة. عن الغليظة. 
بأربعة دواوين على الاقل حتى يكون التميز واضحا ٠‏ 
مثال (7): 

عند سسماع موسيقى حاده يمثل الاطفال قطف ثمار البرتقال هن 
الشجرة ‏ 

وعند سماع هوسيقى غليظة يمثل الاطفال قلع ثمار البطلاطس 

د الجزر 0 من الارض ٠‏ 

5س تلزيب الطفل على ضيط التنفس. والعزف على الالات المسانة- 
مثل « البلوديكا > : 
هذا العمرين: يفيد فى ضبط التنفس .وهو ما. يحتأج الينه الطقفلى 
ضيف ااسبمخ الذى لم يتعود عليه بسبب عجزه إلكلاضى ٠‏ 


كالاب :+ 

من أهم أعضاء الكلام حركة الشسفتين : يسرب الطفل غيل ذلك نيان 
يطلت مته :أن .يطفىء لهبا وليكن عرد ثقناب وشلجضة ٠‏ ويمكن تواميم 
نطاق هذا التمزين فيفسل القسدرة عل: التحكم فى التتفتن: يطلتي من 
الطفل أن ينفخ فئ الليتب “دوث أن يطفتة ٠‏ 

أن الشفتين: ينبغئ. أن 'تكونا :مضمومتين فى البداية ٠‏ 
.عثال : 

يجلس المعلم الى منضدة فى مواجهة الطفل ونضفع. المخم أمامه-.قطعة 
صغيرة من..القطن .الطئى. ينفخها المعلم عبر المنضدة -نحوء الطفل يان يةو” 
(.تا ) وينفخ فى زمن النسكته ٠‏ 
بطزيقة « ايمى بارئ » 'ويطلب :من الطففل .أن. يعيدها؛ بنقس الطرليقة” . 
-ويمكن أنه وتسسترك فين .اللغنة أطفال آخرون نعل انها مباره فئ التق 
« يصفقون فى زمن « تا » وينفخون فى زمُنٌ' الستكتنةأى .. 
.عثال آخض : 

يضح المعئم . مجسوعة من الشسنع” آمام: الأطفل ويطذب- من أن' يطءنها 
الواحتة تلو الأشرزى ولكى لا يقل ضم شفتيه قبل د نفخة: يصفق ايفاع 
ْ) )' بغد كلق مزة'٠ ٠‏ 

وابعك أن متحقة الغلم. من تتكم الطؤل فى شفتيه" ولشانة: بمكبنه أن 
بتعلم العزفه على آلأت اتنغمة القانة مثل ( الميلوديكا ) فى دود الايقاعات 
+البسيطة السابقة ٠‏ 

(ب» 'الانقات ار سنيقيّة و الثعين الاجتماغن : 

ا موسيقى لا تقدم للطفل الأصم خبره وجدانيه أو انفعالية فنى ذانها 
.وفع ذلك فانه' يوجد عامل الفمالى مام' فى الموسيقى عندما تقدم لهؤلاء 
الأطفال التى بد يتمثل فى قدرة الموسيقى على مستع الأتصال الذى يتمثلا 
1 ى ذائة جره" وجدائية” عالمة لطبل منعدّل وحيد-2 كنا يتمدلّ فى اعطء 
اتطفل احساسا بالايقاع النق بوسع مقاصيم عالة الادرزاكى كنا يمكنها' أن 
تعطية' وسائل للتغتير عن نفسسه من خشلال' المزكة- ٠‏ والألعاب اللوسيقية 
يمتها أن تقيدم للفن الكثر من الخترة الوجدانية وهمى النقسم حندميا 
#أهدافها ل : 


2 الات 


«١ ١‏ ألعاب حرة » : تعتمت على الابتكار وتكرار أدوها وتصاحيذ 


عوسريقى ٠‏ 
مئال : 
يتخيل الطضفل .أنه. ججصان ,يببسك _اللجام وهجرى فى .الغرفة جسسيهما 
بر هد عبل أن يكون الجرى على الايقاح. الموسبيقى وليكن ( 0 
؟  ١‏ البعاب تعبيرنة » : 
هتنبال : 


لعبة المحطة التى تهدف الى الاحساس بالتدرح خئ. البطم:والسرعة . 

الموققا : قيام القطار من المحطة للوصول الى بلد آخر وتوقفه فى 
المحطةالتالية ٠‏ ش 

التمرين : يتخيل: الاطفال انهم فى .محطة للسككية: الخديد ويقلدون 

أدمورات الباعة النجائلين .وأصطوات المودعين ٠‏ 

عند سماع صفارة القطار يتخيل الأطفال أنهم _يشدون بأيدهم جرس. 
المحطة مم تقليد صوت الصفارة للقطار ٠‏ 

- يقسم المدرس الفصل الى مجموعتين احداها تصفق ( ل© ) واللخرى. 
تصفق ( ) بشكل متوالى فى زمن ,يتدرج فى 'السرعة ويسباعد 
المدرس الإطفال بالاشارة بالتوالى للمجوعتين. فيكون الايقاع التاتج .هو 

وبتدرج المدرس فى أشارته نحو السرعة وكأن القطار يغادر اللحطة- 
الى ان يسير سريعا ٠‏ 

« العاب تعليمية » : تنقسم الالعاب الى العاب تعليمية موسيقية. 
وهى تختص بالمعلوءات الموسيقية من قواعد ونظريات أو العاب تعليمية: 
ثقافية وهى ما تختص بالمعلودا تالثقافية كالحساب والهندسة وغير ذلك + 
ه“علال : 

مسابقة الارقام التى تهدف الى ربط الموسيقى بالمواد الاخسرى ب 
تنمية الامساس بالاقدام والاحجام ٠‏ 
الوقف : 

تكوين ارقام عدديه بشكل مركب هن ٠ ٠١:3١‏ 


ثلا -. 

ينقسم الفصل الى عدد من المجموعات كل مجموعة مكونة من خمس 
#أطفال ٠‏ 

تشسير كل مجموعة متسايكة الايدئ علل ايقاع النوار ٠'‏ 

يدون المعلم الرقم على السيوره 5 

ل تسارع كل مجموعة الى تكوين شكل الرقم ٠‏ 

المجسوعة التى تكون الرقم سريعا وصحيحا عيب هه + تعاح 
امه مراك ٠‏ 


« نتائج البحث » 


يتول هذا الجزء الاجنابة على سؤال البحث يجوانبه المختلفة وذلك 
عن طريق تقديم نتائج معالجة اسستمارة الاستفتاء احصائيا وكانت 
«النتائج بالنسية كل جانت على ده كما يلى : - 

ع الجائب الاول : 

هن . حيث تنمية اللفغة ٠‏ 

: نطق الحروف الابحدبة‎ )1١( 


الاحساس بالنبض الايقاعى المنتظم يساعد على نطق الاحرف 
الابجدية ٠‏ وحصل على ١ثث//‏ * 

( ب ) المقاطع اللفظية : 

تريب الطفل ضعيف' السمع على ايقاع الكلام عن طريق الربط 
جين الثبر فى الايقاع والثبر فى الكلام ٠‏ ه وحصل على ٠ » 2/5٠‏ 

( ج ) التمييز بين الصوت والصمت فى الاداء الايقاعى ٠‏ 

٠ /5١ وحصل على‎ 

ع الجانب الثاثى : من حيث تنمية التدسريب السمعى 

(1 ) العمييز بين السرعات المختلفة تثير الانتباه السمعى ٠‏ 

ده وحصل عيل ع ٠.‏ 1 

( ب ) مااحظة وسماع الاصوات الدقيقة ‏ التمييز بين الشدهواللين: 

« وحصل عل ع » ٠‏ 
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( ج ) اللون الصوتى : التميية بين الأصوات المختتلفة من الآلات ٠‏ 

الدئمية حاسة السمع ٠‏ 

دوحصل عللى 8١‏ /'62* 
( د ) تنمية. القدرة على فصل الاصوات المختلفة من حيث التمييز 
بن الغلظ والحده ٠‏ 
د وحصل غبل ٠ » /٠7١‏ 
يد الجانب الثالث : 
تدريب الطفل على ضبط التنفس بورع ناراك مادم 
.( الميلوديكا) .٠‏ 1 
د وحصل على 8١‏ //زء ٠‏ 
د الجائب الرابع : 
الالعاب الموسيقية والتكيف الاجتماعى ٠‏ 
« وحصل على ٠٠١‏ / »)» 
ّْ مراجسع البحثه 

١‏ أمال مختار : التربية الموسيقية للطفل المعوق * (بحث منشور) 
فى المؤتمر الاول لكلية التربية الموسيقية ‏ جامعة حلوان سنة 
موا ٠‏ 

+ أميمة أمين ,» آمال مختار , شيرية عطية : كراسة المعلومات 
والتدريبات العلمية للصف الثالث ٠‏ 

* - اكرام مطر ٠‏ اميمة امين . سعاد عبد العزيز : الالعاب الموسيقية 
والقصص الحصركية للصفينل الرابع والخامس بدور المعلميد 
والمعلمات القاهرة ٠‏ 

ارشادات فى التربية الخاصة رقم ( 4  )‏ ثعلم الاطفال الناشئين 
الصم « اليونسكو سنة لال4وا ع ٠‏ 

© ' بثينة فريد , محمود سامى : تاريخ الموسيقى العربية وثذوقها 
بدور المعلمين والمعلمات سئة ٠ ١98١‏ 


ماعم ب 


18 بلقيس عباس ٠‏ عفت عياد » سهير شرقاوى + تبيل شوره : تربية 
.«المنوت :الغناء المدرسى » .التنوق الموسيقى للضفوف الثلانة 
ا ش : 

#4 سميره ابى زيد عيشه : اهصمية الرساثئل ,الغلمية التصوكت + عدررث 
. منشور فى :اللؤتمر.. العلمى الأول الطفل: .المصرى والموسيقى 
جامعة حلوان سنة الم ٠‏ 

مم عائشة صيرى » آمال مختار : تعلم الموسيقى ٠‏ مكئضة الانجاو 
سنة لم5١ ٠‏ 

- عواطف م عبد الكريم : بطفل_الحضيانة والمومبيقى ٠‏ بحت مبشور , 
فى اللؤتس الاول بكلية التربية الموسيقية ‏ جاقعة. خلوان سبئة 
وا + 

١‏ فاطمة الرشيد : دور الالعاب الموسيقية فى .نوق الطفل الموؤسيقى 
٠‏ بحث منشور » فى الأتس إلاول يكلية. التربية الموس يقية 
جامعة حلوان سنة 949( ٠‏ 3020000 

١١‏ كفاح فاخورى : كتاب الموسيقى الصغير ٠‏ مركز الابحاث اللغوية 
والترويه ٠‏ ش 

٠ مصطفى فهمى : سيكلوجية الاطفال غير العبادين القاهرة‎ - ١٠ 
٠ ١956 مكتبة مص سسئة‎ 

هذ سسلتإعتصنت عنأعم8:1 عطا : «ماسقن تولاه7 خسة طاءظ ,فتقصم1ة .1 
,131026 عه فطمتغتاط دم ممغقع 1211 8 و6 حدم 
م م18:21 عنمداة ذاة.نآ ركه همه :100133 قدة 
,عع مععه تدمنل 

71 00 مز 6امة6 ]1 ان قققا عط : عع اتقط0 ,رمأعوصط .2 
5 قفمتحتصوءل 


كاناةتراوع؟ 8000 عماتده [[ءبعجملة 7ط مماعه[مصطعءه 1 حم “اهمده 1١‏ .3 
2 همتصنعنة؟ بجمدعاء2ة عولط 


قى هذا العدد 


التعليم للحياة فى عالم سريع التغير 
للأستاذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
كيف يتحقق النمو المهنى داخل المدرسة المتقدمة؟ 
للأستاذ محمود عبد العزيز يوسف 
عناصر التكاصل فى التربيةالإسلامية 
للأستاذ على عبد الجواد القاضى 
مستوى اجايات تلاميد السنة الرابعة الإبتدائية 
على أسئلة الأهداف الوجدانية فى كتاب 
فاذجالأسئلة والأجوبة فى العلوم 
للدكتور فيصل هاشم شمس الدين 
فاعلية بعض العناصر والمهارات الموسيقية 
على تكيف الطفل ضعيف السمع الإجتماعية 
للدكتقورة عايدة داليالحتا 


؟ 


2 خريتو بعاهد و ت النزبية 


و : لي 0 ا ا 1 
1 ا ا 14 0 “لي يا لل لكر ل ل 0 ا 
ا ا ا 0 ل ب مانت انكلم كي ا ا ب لي بلي امالك 


صحيفه اللزبيهة 


السنة اكثالثة والار بعون مايو ١9919‏ العدة الرابج 


تصدرها رابطة خريجي معاهد وكليات التربية 
ركيس مجلس الادارة : الأسيتاذ ه<مود عبد الوزيز بوسف 
جد ع دج ع ع ع د ع جد اج م36 6 دجن رد نا د 4د 34 33 ل جل جد 3 دج جد عد بح ع جد جد ج جو 
وئيس التحرير : الآستاذ الدكتور يبوسف صلاح الدين قطب 
مدسر التحرير : الأستاذ الدكتور محمد بحبى طلعءعت 


هيئة التحربر : 
الأستاذ الدكتور ابراهيم عصمت مطاوة 
الامستاذة حسن محمد المحترى 
الأمستاذ الدكتور حامد زهصران 


الأستاذ الدكتور حلمى الوكيزل) 
الأستاذة الدكتورة عطباث محمد خطاب. 


لجيج اي ب ا با لا ب ل يا ا يا بل لا يا لد بي يل ل ب ب ب م ب بي للا ا ل د ل د جل ل ل ل جيل جل جل لد و جف ج17 
© تصدر فى آربعة أعداد سئويا ‏ الاشتراك السنوى ٠ع‏ فرشا 
© ترصل المقللات الى السيد الأستاذ مدير تحرير الصحيفة + 
1 ميداآن التحرير بالقاهرة دت تزربتدهة؟ 


قى هذا العدد 


الامستاذ الدكتور عبد العزين القوصى 
فى رجات الله 
للأسمتاةُ حسمن محمد السحترى 
أنظمة اد لتعليم والتدريب قى 
نطاأق وزارة التعليم وخارجهسا 
للدكتور يوسفاه خليل يوسف 
للأستاذ محمود عبد العزيز يوسف 
المسرسة القانوية العامة فى مصر 
للدكتود محمد محمد سركران 


رقم الإبداع بدار السكتب 1٠١‏ / أحها 


ك1 


اف 


الاسناذال لور لعي المع 
الك 
للأستادُ حصسين السحترى 


عضو هيئة تحرير الصحيفة 
يا استاذنا ويا عمنا: ‏ ويا مربى جيلنا عليك سلام أله فى عليين : 
خمسون عاما مضت » وما يزال صوتك الندى فى أذنى : 


| وما تزال هيبتك ووقارك وقدراتك تردنا لايام كان ما أحلاها , 
وزمان كان ما أحمله ٠‏ 


ثقد كان صوتك العذب , ولسا نك الفصيح اين » وتواضعك وعلمك , 

) بسكةما لنسمع : ونرهف الآذان لنتعلم . 

]| ونستلهم مئك القيمة والعطاء والقدوة , ثم نغلو شامخبن لثمارس 

مبناعة الأنبياء » لاننا سوف نبئى أمة,ونقم مجتمعا » ونخطو إلى اللستقبل 

|الأفضل بخطوات واثقة : ولسوف يذكرك الناس ء كل التأس بأوئياتك 

| وأولوياتك اذ كنت فى الآولى صاحب نظرية فى القدرات العفلية وما تزال | 

تحمل اسمك فى سجل الخالدين ٠٠‏ 
وكنت أول مؤّسس للعيادة النفسدية فى عالمنا العردى ٠‏ 

:| يلتمس الحبارى معك اكشفاء . قبل أن بلهث أطباء النفى جريا وراء العقاققر 

:]| يستلهمونها العلاج ٠‏ 

)| وسنت أول من آنا ادارة للبحوث الفنية , وهركزا للوئائق التردوية 

فى وزارة المعارف . 


أما أوكويانك فقد دعوت الى مدو الآمية سدا كنابعها الأولى يدبلا 
عن مشروعات تقوم وتقعد , وادارات تلاياً وتنفش لحو أمبة من كبر 
وتكسب وعاش وآأثرى ٠‏ 


وكنت البادر الكريم فى استعمال الطريقة الكلية لتعليم القراءة 1[ 
والكتابة ملاءمة للعمر. وللعقل ٠‏ 

وكنت أحرص منا على تطوير اللفة العربية وتنقيدها وتقديدها 
هينة لينة » والتف حولك من المريدين والحواريين ومن آمن معك ‏ فالفوا |, 
وكتبوا » وحربوا . ثم طاف عليهم طائف من الهم والجهل القيم والجرى ٠‏ 
وراء السراب قصمتوا ٠‏ 

وشغل الناس بلغات آخرى وكثر الئادون باسنعيالها مواكية 

للاستثمار بدبلا عن الاستعمار ‏ وكاأننا مندوبون ساميون للغة الانجليزية 
فى بلادنا > ش 

ان الذى يكتب عنكسيعجزه الحصر فيما قمتبه » والكل عالة عليك , | 
قلم بآت أحد بجديد : لنسترجع بك ذلك الزمان الآخضر بكل رهوزه العالية 
وبكل رجاله ومواهب الكبار قيه ٠‏ 

واذا كنت قد رحلت عنا , فان عملك لن بنقطع عنا ٠‏ فقد استبقيت 
الممدقة الجارية , والعلم الذى ينفع الناس ء فيلتفعون به » والآولاد 
الصالحين بدعون لك ٠‏ 

قطوبى لك مع الابرار والصديقين والشهداء والصالحين : وحسن آولتك [. 
رفقا 8 


برحمك أل . 


انلك لعل اريت 
نطلداق وزارة التعام وخارجما 


للدكتور يوسف خليل بوسف 


لانزال مسئولية اعداد وتدريب القوى العاملة فى مصر تتم مشساركة 
جين وزارة التربية والتعليم وعدد من الوزارات الأخرى دون أن تلمح خطة 
“توعية أو تنسيقا بين كافة الوزارات والهيئات المعنية بالتدريب ولمع 
يليت سمة واضحة تميز الدول النامية عموما فى موقفها من قضية التدريتب 
بوالتعلسيم 9 


١‏ قيما بيتعلق بدور وزارة الجعليم نلحظل أن الوزارة تضطاع باعداد 
فئة الفئيين فى المدارس نظام السئوات الثلاث ٠‏ وفثة الفنيين الآولى فى 
المدارس نظام السنوات الخمس , وينظم هذا النوع من التعليم القانون 
برقم هلا لسنة ١91١‏ وقانون التعليم رقم ١99‏ لسنة ٠ 1١88١‏ 


وتهدف خطة وزارة التعليم الى اعداد العمالة وفقا لا تتطلبه حاجة 
«الجهات المستبخدمة فى ميادين الصناعة , والتجارة » والزراعة والخدمات٠‏ 


بعد التعليم الفنى أقراده من خلال مناهج شاملة ( علبية ‏ ثقافية ب 
.ههنية وعملية ) تعدها وزارة التريية والتعليم ٠‏ وتختئلف: أوزان المواد 
'النظرية بالنسبة للمواد العملية والتدريب باختلاف أنواع التعليم 
#الفنى الثلاثءو باختلاف الشسعب الداخلية فى كل نوع ويتم التدريب فى 
يورش ومعامل فى نفس موقع المدرسة وتدخل ضمن نظام التعليم والجدول 
«الدراسى ويتم تحت اشرافم مدربين متخصصين على أن يتنقل الطلاب فى 


ار 1 د 


أوقات» متفاونة الى مو اقح الانتاج الفعلية لتلقى تدريب فى موقم العمل .ب 
وهو ها يطلق عليه بالتدريب الانتاجى(١)  ٠‏ 

على أن التعليم الفنى له عيوبه ومشكلاته الغثاهرة(5؟) والتى تنعكس 
على نوعبات خريجيه » فالمنياهج الدراسية غير مرنة ولا تتلاءم مم 
الاحتياجات سريعة التغير لقطاعات الاقتصاد المختلفة وللأآنراد ٠‏ كذلك 
تفتقر كثير: من المدارس الى المعدات والمعامل والمواد اللازمة للتسريب مما 
يبعكس على فاعلية التسريب , وأيضا فان وسائل التدريب تعتسد عل 
الحفظ ولبس على الملاحظة والفهم » ونظام الإمتحانات يهتم بقياس قدرة 
الطلاب على الحفظ وهذا لا يساعد عل تحسين الناتج من هذا النظام - 

ّْ عل آن مهناك عدة ظواهصر مرضية ذات طبيعة نفسية واجتماعية تهدد 

هذا التعليم من ذلك55) : 

أنه لا يلتتبحق به أله الطقلاب أصبحاب. المجاميع الأقل والطظلروف 
الاجتماعية الآدنى ٠‏ 

ان معظم خريجيه يضطرون للانتظار سنوات للحصول على فرعصة:. 
عمسيل رسمية 

أن هناك فائضا كبيرا فى يعض تخصصاته لا يحتاج اليها سوق.. 
العبل . يقابله نقص كبير فى بعض التخصيات الاخرى ٠‏ 


أن خريجيه لا يشعرون بأن مكانتهم الاجتماعية توازى مكانة. 


قة محم عبد السلام الحمادى : التعليم الفنى والتدريب المهنى فى 
جمهورية مصر العربية ٠‏ مجلة الكفاية الانتاجية يوليو ‏ اكتوير 4و١‏ 
ص 17 ناض +/7 ٠.‏ 

(؟) المرجع السابق ص هلا ٠‏ 

(9) المجلس, القومى للتعليم والبحث العلمى « هبادىء واتساماتته 
حول سبياسة انتعليم الفنى والتدريب 0 مايو باجرة ١‏ ص 5ب 5 ٠‏ 


لاس 


زملائهم من خريجى التعليم وذلك بالرغم من أن دخلهم المادى يتفوق عل 
دخل آقرانهم من خريجى التعليم العام ٠‏ 

ب التغليم الفنى ما يزال يجرى فى معظم أحواله بعيدا عن مراكز الانتاج 
مما يفقده مصداقية فى امكان تأميل خريج قادر على أداء مهام الانتاج 
بالمستوى المفترض فيه وبااهارة اللازمة ٠‏ 


يعامى التعليم الفنى حاليا من خلل واضح فى وسيلة تركيبه الداخل. 
التخصصى حيث تتناقص أعداد الدارسين وأمداد المدارس فى بعض 
التخصصات ممع الحاحات الحقيقية للمجتمسع حيث كانت فى عام 
( 19487/480 ) نسبة الطلاب الدارسين فى التعليم الفنى 50/ من العدد 
الكلى للدارسين فى التعليم الفنى وتصل الى 79# للتعليم الصصتاعى ٠‏ 
و اير في التعليم الزراعى ٠‏ وتباخ نسبة مدارس التعليم الفنى التجارى 
0 من أجمالى مدارس التعليم الفنى والصناعية ه"/ز والرراعية ”//٠١‏ 
هن بالاضافة الى أن التخصصات الحالية تحتاج الى اعادة نظر سواء فى. 
نوعيتها أو فى الوسائل المتبعة فى التأهيل لها ٠‏ 


" ل وفيما يخص أنظمة التعايم والتدريب التى تتم بواسطة وزارات. 
اخرى بخلاف وزارة التعليم : 


تمثل هذه النظم واقعا يختلف عن مدارس وزذارة التربية والتعليم 
من حيث الخطة والمتهيج وأسلوب الأداء وعاسم التقيد بسن معينة وغير ذلك 
مما تلتزم به مدارس وزارة الترسة والتعليم : 

وها النوع من النشاط التنثريبى ظهر وانتشر كحاجة ضروربة 
استجابة لحاجات المجتمع من الأنشطة المختلفة مع توفير بيئة تعليمية -ن. 
أبيس, لهم مكان فى مدارس وزارة التربية والتعليم ٠‏ 


ولعل قيام نظم تعليمية مختلفة وتدريبية فى نعلاق الوزارات المختلفة 


5 

هأتى نتيجة لعدة مبررات أخرى من أحمها(١)‏ : نقص العمالة المدربة فى 
'مصر سبيب هجرة أعدان كبيرة الى التخارج وبخاصة من فئة العمال المهرةء 
الأمر الذى جعل سوق العمالة المصرية ثعانى عجزا شديدا قى العمال 
إلدربين فى محال الصناعة والزراعة ٠‏ كذتك فان الطلب الاجتماعي 
المتزايد على التعليم جعل وذارة التعليم تعجز: عن ملاحقة هذا السيل 
(تتدفق من راغبى التعليم فى الوقت الذى تقصرز فيه امكاناءن التعليم 
الراهمنة عن تقديم المزيد من الفنيين والمتعلمين بالمسءتوى اللائق قى 

الأعداد اللازمة والنوعيات المطلوبة لتغطية العجز الموجود حاليا :٠‏ 


والحدول الآأتى يبوضح توزيعم وحدات التدريب والثوجوم فى الانتسطة 
للختتلفة بالقطاع الحكومى على مستوى الجمهورية(١)‏ : 


)١(‏ المجالس القومية المتخصصة : تقرير المجلس القوهى للتعسليع 
واليحث العلمى والتكنولوجيا السورة المعاشرة ( اكتوبر ب يوليو 3985© 
على ا 90 ٠‏ 

)١(‏ وزادة القوىئ. العاملة والعدريب ( الادارة العامة لتخطيظ 
التسريب اللمهنى ) : حصي الامكانيات التبريبية فى التدريب الهتى. 
عام 86/85 ٠‏ القاهرة ٠ 1١586‏ 
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الانشسطة ماص نصف ماص 
عدد عديحى>2) عدد الوحديات ‏ عند 
الوحدات المتدريين المندربين 
الصتاعة 59 تحضف 5 بت 
التعماند ِ ت 37" 7 
الضسئون الاحتماعية 1١ * ١‏ ي؟»>»2»2> 
المواصلات 1 كن 5 ت_ْ 
التعليم 5 ب 54 /خى ١‏ 
الحكم المحلى "١‏ نف 6 كول 
.النتقل م 144 5 3 
,القوى العاملة . ١8‏ 
الكهر باء 2٠ ١‏ - 59 
الشدباب ب 1 4 
الؤراعة 1 5 ٠484‏ 03 يل 


وفيما يلى نعرضٌ لبعض نماذج من التعليم والتدريب الى نتم تحت 
«اشراف الوزارات المختلفة : 


( 1أ) المدارس الفنية النوعية والتى تسد حاجة الوزارات المختلفة 
عضن العمالة الفنية المقاهرة ٠‏ وهمى تختلفا عن مدارس وزارة التربية 
.والتعليم من حيث الخطط والمنامج واسلوب الآداة وهى أنواع متعهددة 
؟كل منها موجه لخدمة مجال من مجالات العمل وكلها تتفق جميعا فى عدد 
حسئوات الدسراسة ( ؟ سنوات ) ومؤهل القبول ( الاعدادية ) وتأكيه 
“الجانب العملى فى الدراسة الذى يتم فى محيط العمل المحقيقى حيث 
«بآلف: الدارس جو العمل الذى سيمارسه بعد التخرج ومن أمثلة ذا 
#التنط ٠‏ 


-16١ د‎ 


هدارس التمريض وتتبع وزارة الصحة ٠‏ 

ب هدارس آليريد وتتبع هيثة البريدم +٠‏ 

مدارس المسعفين وتتبع وزارة الصحة ٠‏ 

مدارس النقل النهرى وتتبع وزارة النقل ٠٠‏ 

مدارس اختطوعين للقوات المسلحة وتتبع وزارة الدفاع ٠‏ 


وتمنح هذه المدارس ديلومة فنية تحادل ديلوم المدارس الشانوية: 
الصااعية . 
( ب ) نظام التلمذة الصناعية : 

وتتولاه وزارة الصناعة وبعض الشركات ؛ ومدة السراسة ١‏ سنوات. 
والشهادة الاعدادية شرط للالتحاق به , وقد خطط له لتاكيد التدرييبات 
العملية فى مواقع العمل وعلى الآلات نفسها ووسط العمال ء حتى يالف 
الصالب جو العمل و يكتسيه مهارات الممارسة والتطييق * والمدة التى 
يقضيها الدارس فى التدريب العملى تصل الى أربعة أيام اسبوعيا وتنقسم 
مدة التلمئة الصناعية الى فترتين : 

الفترة الأولى وهى فترة التدريب الآأساسى يمركز التدريب المهنى. 
ومدتها سنة آو سنتان بحسب نوع المهنة , والدراسة بها ٠١‏ ايام نطرى 

الفترةالثانية وهى فترة التدريب العمل , وهى سسنة أو سنتان ,. 
واحد نظرى ٠‏ 

ويقضى المدرس أجازته الصيفية يعمل فى المصنع طوال أيام الاسبوع, 
و تصرف الشركة حواكن مالية للدارسين فى الصفم الثشانى. 
والغالثك ٠‏ ويحصل الدارس فى نهاية المدة على دبلوم التلمذة الصرناعية ٠‏ 

ومن الواضح أن نظام العمل فى «بنه المراكن يختلف اختلافا كليا عمة 
بجحرى فى المدارس الفنية التابعة لوزارة التعليم » والمعروف فى الأوساطظ 
العمالية اليوم أن الشركات والمصانع تفضل خريجى التلمذة الصناعية: ٠‏ 


عد 


( ج ) مراكز التدريب : تتنوع مراكز التدريب من حبث بناوط! 
التنظيمى » ومستوى التدريب , ومدد التسريب » وشروط الالتحاق . 
ومدد التدريب وهى تتميز يالمرونة الكاملة قبلا تشسترط سنا معينا أو مؤهلا 
دراسيا » وان كان البعض يشذ عن هذه القاعدة , ومعظم وزارات الانتاج 
والخدعات لها مراكز التدريب المهنى الخاصة بها بالاضافة الى بعض 
الشركات الهامة مثل شركة الحديد والصلب ء والمقاولون العرب ء 
واليلاستيك الأعلية ٠‏ 


ومن أمثلة مراكز التدريب تلك التى تشرف عليها وزارة التعسار 
لاعداد عمال فنيين لآعمال البناء. أذ تملك هذه الوزره 5؟ مركرا 
تخرج ٠‏ آلاف عامل سنويا » ومدة الدراسة ١‏ أشهر , أربعة منهسنا فى 
المركز وشهران فى موقع العمل , ولا يشسترط فى الدارس غير المام, 
بالقراءة والكتابة ٠‏ ومن الأساليب الحديثئة التى أدخلتها وزارة التعمر 
نيط « مراكز التدريب المتنقلة » وذلك لتدريب عمال البناء فى الأماكن 
النائية » وهى عبارة عن وحدات محمولة يتم نقلها من مكان الى أحي . 
وكل وحدة تشتمل على ورشة كاملة العدد والآلات مزودةٌ بمولد كهربائى 
للتدريب عى المهن المختلفة ٠‏ 


ومن آأمتلة مراكز العدريب الثى تقرف عليها وزارة القوى العاملة(ا). 
ما يعرقه بمراكز « التدريب المهنى السريع لاعداد فئة من العماى 
محدسودى الهارة + 


وقد بدأت تنفيذ هذا المشروع فى عام ١1934‏ بهدف مكافحة البطالة. 
بين العمال البالغين غير الفنيين المتعطلين ٠‏ ويتم تنفيذ برامج التدريب 
المهنى السريع بالورش الملحقة بالمدارس الثانوية المصمتاعية أو مراكنا 
التدريب التابعة لوزارة الصناعة أو الم اكز التابعة للشركات أو بمواقع. 
العمل نفسة ٠‏ 


كذلك فقد نفذت وزارة القوى العاملة مشروع « التدريب الهنىي 
للصبية والتنشتة المهنية » بدءا من عام /73 وذتك بالبنتسية للتلاميتك 


الا ب 


“المنتهين من مرحلة التعليم الابتدائى أو المتسربين منها أو ممن لم يلتحقوا 
بها أساسأ , والذين تتراوح أعسارهم بين ١8-150‏ سنة ) ومحتةٌ 
“التدريب 9 أشهر داخل مراكز التدريب: المهنى وشهرين تدريبا عملييا 
«ممواقم الانتاج حيث يلحق المتدربون بالمنقضيات التابعة للقطاع الحكومى 
.وكذلك القطاعين العام والخاص ٠‏ 
أما وزارة الشئون الاجتماعية (؟) ققد وجهت عنايتها الى الصغار 
البذين لم بتلقوا أى تعليم منتظم وكذلك المتسريين من المدارس الايتدائية 
لحمايتهم من الرجوع الى حالة شبه الامية ٠‏ فأنسأت « مراكز التكوين 
“المهنى » لاستيعاب الفئات سالفة الذكر كمحاولة من جاتبها لخلن وتوسيع 
.القاعدة المهنية للتئمية الصناعية ٠‏ وقد بدا مشروع انشاء مراكز التكوين 
:المهنى فى عام 19531 بموجب عقك من جمهورية مصر العربية وهيئبة 
-اليونسيفا التابعة للأمم المتحدة , التزمت بمقتضًاه الدولة بانشاء ٠٠١‏ 
«مراكز للتمكوين المهنى بعواصم المحافظات للتدريب على المهن ومدة 
-التدريب سسنتان ٠‏ ويجوز اضافة سمنة تأهيلية ثالثة النترارية بعف 
«التخرج فى بعض المهن وذلك لاتاحة الفرص للمتدربين لاكة ماب ههارات: 
تساعدهم على صقل قدراتهم المهنية ٠‏ 
أما مراكز المجلس الاعلى لرعاية الشياب واليبالغ عيدها حوالى ه؟ 
-مراكز موزعة على المحانظات المختلفة . 


فيلتقى كل متدربه تدريبا على مهنتين على الأقل خلال فترة الدراسة 
-ويترك كل متدرب حرية اختيار الحرفة التى تناسبه كما يقوم المركز. 
بالكسف عن مندى استعداد كل مندوب لنوع التدريب الذى يتلقاه.ونتدرج 
دالتدريب فى مركر الشباب اللبحاصلون عل الشهادة الاعدادبة !إلعامة 


)١(‏ المركز القرمى للبحوث الاجتماعية والجنائية : التدريب المهنى فى 
حصن 2 بحث ميدانيى ٠١98‏ ص ص لآلا ب ٠ 5١‏ 
(؟) المرجع السابق ص ص.8ه ا وه . 


0ت 
١و‏ راسبيها أو الذين اتموا المرحلة الابتدائية وذلك فى السن ما بين. 
)١8--1١5 (‏ ولمدة ١١‏ شهر! متصلة ء ويحصل المتشرب على حواقن. 
مادية وبمئح شهادة تفيد حصوله على التدريب فى مهنة معينة ٠‏ 


ملاحظات نقديه عل نم التعليم والتدريب التى نتم بواسطة وزارات 
تخرى غير وزارة التعليم )١(‏ : 


مذدمن. التكلات والمعويات السن تراعه :تحال التودازات اتليس 
والعسريب ‏ ومن ذلك : 


( ؟ ) مشكلة التمويل . وهى من أهدم العقبات التى تحول دون 
التوسيع فى التدريب ٠‏ لنلك نجد لكل وزارة برنامجا طموحا يحول دون 
كنفيذه عدم توافر الميزانيات , وربما كانت وزارة الدفاع هي الوزارة 
الوحيدة القادرة عل تمويل نشاطها التدريبى والتعليمى ٠‏ وبصفة عامة. 
ممشسكلة التمويل بحاجة الى تفكير غير تقايدى فى مصادر متجددة لتمويلا. 
التتدريب ٠‏ 


)١(‏ محمد على شمس الدين « دراسة ميدانية لبعض مشكلات مراكن 
اتكوين المهنى بوزارة الشسثون الاجتماعية ودورها التربوى » ٠‏ ماجستيره 
يرا منشورة: , قسم التربية المقارنة , كلية التربية » جاممة عين شمس 
٠ ١958‏ 

أحميد محمود عادل كاشف : دراسة للمشكلات التربوية فى مراكرا 
الدلريب المهنى التابعة لمصلحة الكفاية الانتاجية بجمهورية مصر العربية , 
ماجستير غير منشورة 2 قسم أصول التربية » بنات عبن شمس 2 
باثمو١ا ٠‏ 

تقرسر المجلس القومى للتعليم « الدولة العاشرة أكتوس 251948 
اليو #التند عن الى اللا 2ه 


-1١5 


ول ) مشكلة اعداد المسربين : حيث يعتمد نجاح أى تدريبة على 
وجود الدرب الكثفه القادر عل القيادة والتوجيه ٠‏ وهناك قصور فى أعداد 
#لدربين على مستوى الوزارات الامر الذى يفرض ضرورة اقامة مراكنز 
قادرة عبل تخر يج كوادر فنية مناسبة لكل وزارة ٠‏ بالاضافة الى تكريس 
برنامج من الحوافز التى تجذب العناصر المتميزة من المدربين * 

( ج ) مشكلة المبادنى والتجهيزات وهى تواجه بعض الو:ارات دون 
الألغرى , والامر يحتاج ألى رسسم سياسة طويلة المدى لاقامة المبسسانى 
المناسبة واللازمة لكل وزارة حتى تتمكن من مضاعفة أنشطها التعليمية 
والتدريبية وكذلك ضرورة تحديث وحدات التدريب بالاجهزة والمعدات 
الحديثة وققا للتقدم المائل فى عالم العمل والتكدولوجيا ٠‏ 


( د ) مشكلة التقديم للبرامج والدارسين : فهناك شعور عند بعض 
انوزارات بالحاجة الى تحديد مستوى لكل خريج » بحيث بذك فى شهادة 
العمل والافادة منه بكفاءة أكبر ٠‏ 

ره ) تفشى الامية : وذلك بالئنسية لقطاعات كبيرة من المتدر بين » 
الآأر الذى يتعذر معه اغيداد الدراسات النظرية فى بعضضص المهن 
'مر ضرورى لاستيعابها والتجاح قيها + 


( د ) غياب التخطيط الاقتصادى الاجتماعى المستقر : مما أدى الى 
سدم امكانية الوقوف عل الاحتياجات الفعلية من العمالة من مختلف 
البتخصصات. والنوعيات . وبالتالى عدم وجود خطة سليمة للاعداد المهنى 
الآمر الذى أدى الى وجود عجز فى مهن وفائض فى مهن أخرى بالاضافة 
الى عسم الافادة من بعض الخر يجن نظرا لتسربهم أو العمل الحا بهم 
الخاص فى الهن التى يتم التدريب عليها ٠‏ 


ومشكلة احجام المتدربين عن الالتحاق بالتدريب أو التسرب منه تظهر 
تى كافة مستويات وأنشبطة التدشريب ٠‏ 


8 


وبالنسبة للقطاع الحجكومى ببرز الجدول الآتى مقدار النقص فى 
"أعداد المتدرين وذلك فى الحصر الذى أجرى عام 1م (إ) ٠‏ 


اعداد المتسربين 
“القطاع فى مستوق ماسر فى مستوى نصفا ماهر 
القرد الموجود مقدارالئنقض المقرر الكوجود مقدار 


د 


التق 


6 ايك حي ادرف لكف المطلتن كشك يرفيكك 


وعن الاحجام بالنسبة للالتحاق بمراكز التدريب المهنى ٠‏ و٠هدار‏ 
"النقص فى أعداد المتدربين يقول وزير القوى العاما () ٠‏ 

« عندئا فى مصر ؟:1؟0 مركز تدريب مهنى تتبع 18 وزارة وكل 
طالب يدخلها ياخذا مرتب شهرى ٠٠٠‏ هذه الراكز فى أمكانها ندريب 
وتخريج ٠٠١‏ الفم طالب كل سنة ٠٠٠‏ لكن يدخلها فقط ١‏ الف طالب 
يعنى حوالى ه/ فقط من التعليم الاساسى والباقى يذهب الى الثانوى 
ليتخرج لنا جيشا من الكتبة ٠٠١‏ » * 
ينعكس أثره مباشرة على نوعيات المتتخرجين من الاعدادى والثابوى العام 
وأيضا الثانوى الفنى ٠‏ وكذلك على تاركى هذه المراحسل » الاس الذى 
يوجد نوعا من الحيرة والقلق لدى جموع الشياب بالنسبة لاختيار مهنة 
المستقبل ٠‏ أو الاقبال على أنمساط التدريب الاكثر ملاءمة لقبدرات 
.واستعدادات أى منهم ٠‏ 
جو عابس سس بده وب بز ايها جرب بزع 

)١(‏ وزارة القوى العاملة والتدريب , الادارة المركزية لتنمية القوى 
العاملة * 

حصر الامكانيات التدريبية فى التدريب المهنى عام 1985/84 القاهرة 
٠ ١46‏ 

(؟) جريدة الاهرام ,» تحقيق صحفى يعنوآن « شاب يبحث صن صل 
ا ٠.‏ 


- للك 


انر ترون مرت لوت 
للأستاذ محمود عبد العزيز بوسفه 
رئيس الرابطة 


التقويم اصطلاح تعبر به عن أى وسيلة تستخسم للحصول عللى مختلف.- 
الحقائق والمعلمومات التى تتعلق بالمدرسة وبالتلميذ » من مصادر منعددة. 
لم وضع هذه الحقائق فى صورة واضحة تمكننا من تفسيره1ا تفسيرأ 
عمليا يكشفا عن مدى ما تحقق من عداف تربوية ويكشفه عن درجة 
صلاحية العملية التعليمية » كما يوصى بمقترحات ترمى الى تحسين عملية: 
العسربية ٠‏ 

فعملية التقويم اذن هى عملية تشخيصية وعلاجية فى نفس الوقت . 
رهى عملية مسيتمرة مرتبطة ارتباطا ونيقا بعملية التربية » فهى احدى 
وظائفها الضرورية وحى الآساس الذى ينبغى أن يشيد عليه أى تغيير 
تمحدثه فيها . وعى لهذا تستلزم وضع برنامج طويل يكون محك عملوتىي. 
التعلم والتعليم » ويرمى الى اعطاء أساس موضوعى يضمن المساعدة على. 
ككوين توجيه سليم كما يضمن التعاون المثمر بين المسرسة والبينعه 
والمجتسمع » 
مستلزمات عملية التقويم : 

والتقويم بالمعنى السابق يستلزم ٠‏ 

١‏ تحديد أهداف المدرسة هن جوانيها المتعددة , وترجمة كل منهة" 
الى اسلوب السلوك المرغوب فيه ٠‏ 

؟" ‏ استخدام طرق متنوعية للحصول على شواهد وأدلة عن التغيراته 
التى تحدث فى السلوك أو فى كل وجه من أوجه العمل المدرسى وما بتصل: 
به خارجهاء٠‏ 

'“"' ل استخدام الطرق الكلائمة لتلخيص القبواهد والأد'ة وتفسيزعة؟ 
لاستخلاص النتائج ٠‏ 


ا 


5 سه اسستتخدام المعلومات والنتائج اأنتى نحصل عليها فى تدارك تواحى, 
القصور والاستزادة من نواحى القوة ٠‏ 


ه ‏ ابلاغ نتائج العقويم وما يتبعه من أجسراءات الى كل من يعنيهم 
الآصر حتى يتحقق التعاون المثمر بين المدمئولين , والمتابعة المستمرة بيدق: 
محسين العملية التعليمية ٠‏ 
اهمية التقويم التردوى : 

يؤدى التقويم التربوى فى النهاية الى تحسين العملية التعليمية عرد 
طريق وظائفه المتعددة التى منها ما يل : 

لا , تحديد مدى البتقدم الذى أحرزته المدرسة فى تحقيق أهدافه! 

ب تحديد مسار حدوث التعلمع وأنواعه ومستوياته » وهذا دستخسي 
فلى توجيهعملية التعلم ٠‏ 
ومقارنة ذلك بأهداف المدرسة ٠‏ 

5 حمز التلاميذ على التعلم عن طريق قساعدتهم على الوقوف عف 
مدى نجاحهم فى مواقفم التعليع المختلفة ٠‏ 

الحصول عل المعلومات اللازمة لتوجيه التلاميذ تعليميا ومهانيا + 

1ب تشخيص ما يصادفه التلميذ وما ت#صادفه المدرسة من عقبيات 
والعمل على :ذليلها ٠‏ 

/ا .ب هد عدسر المسرسة والمشتثلين بالمملية التربوية باساس علمى 
موضوعى لتحسين شئون الادارة والتنظيم المدرمى ٠‏ 

8 . القاء الضوء على تخطيط صحيع للوظائفا الواقعية للمشتغنين. 
شعثون التعليم » وكذئلك الأهداف الواقعية للمدرسة ٠‏ 

قياس مدى كفاية أجهزة المدرسة ووسائلها وبيان تواحى 

(م-؟) 


ع را ند 
٠‏ ب الكقيفا عن تواحى القوة والضعف فى العمل المدرسى وعمل 
العلاج (لناسب ؟ 
' وباختصار يمكن القول أن عملية التقويم التربوى تهدف الى تقدير 
العمل الكدرنى يرمته فى مجالى الكم والكيف لتوجيه وتدعيحم وتصحيج 
عمليتى التعلم والتعليم . 
خصائص برنامج التقويم التربوى : 


١‏ الاتساق مع الأهداف : ينبغى أن يكون التقويم متسقا مم العا 
الدرسة ء أى أن يقوم التقويم على نفس التصورات التى تقوم عليها رسالة 
#لدرسة من العملية التعليمية بجميع -<وانبها والتى تتصل بما ينبغى 
انجازه ٠‏ وقير شاف أن الأهداف هى التى تحدد جميع العمليات الثر بز بة, 
قاذ! كانت غيد. سليمة فانها تأدى الى انحراف فى العملية التعليمية ٠‏ 

>“ الشسول : ينبغئ :أن تكون برامج التقنويم شاملة لاصداف 
اللدرسة ٠‏ وكلما اتسقت أهنداف العملهة العربوية لعشملن: التلمنذ 
والمدرس والمدرسة بمناهجها وتنظيمها الادارى وجميع تواحى العمل بها 
تبحد أن متاك صلاحية 3 قى الأدوات التى دم تقيس كثيرا .من هده الجوانب 
00 لدةٌ * ْ 


؟ ل القيمة التشسخيرصية 0 أساس ها م للتقويم هوق أن 'تكون 
ختائحه تشخيصية:" 3 أ أن 00 أل اتويات ا مخعلفة من الأاداء 
أو الاثقان ٠‏ وأن صف ' تواحى القوة ونواحى العف" فى 'عمليات ألاذاء * 
وكى اننا تيد فلا “الأداء'* + زيعاتى هذا أيضا ١زنا‏ ف اخالجة الى" أدؤّات 2 راثم 
'تزودنا بأوصاف منخنتانة ومستويات متباينة' بدلا مَنْ وصف ومستوىئ” 
و 0 0 .الع اه 9 5 : 

2ت الصدق - صدق أدوات التقويم معناآم أن تقيس ما و ضد معث 
تقياسه ولا تقيس غيرها زيزداد هذا الصدق كلما ازداد أتساقيا مع 
الأهداف ٠‏ والادوات الصادقة تستند الى تحليل معتئى به لانماط السلوك 


181 


التى يراد تقويمها ٠‏ فالمواقفنا التى تستخدم بقصد الاختبار والحخصول 
على دليل 2 يتبغى أن تنتيح فرصة حقيقية للكشيف عن السلوك المطالنوب 
قياسه وتقديره وأن تسمتبعد العواهل الدخيلة وغير الضرورية ٠‏ وتزداد 
الصعوبات المتعلقة بالصدق عندما تكون الأصدآف غامضة ومجحردة 
أى مختلطة » وليس بينها وبين انواع الساوك التى يمكن تمسيبزه 
وملاحظاتها أى علاتة ٠‏ 


ه ‏ وحدة البتقويم ( تكامل التقويم ) : اذا أردنا تقويمى هدف ما , 
قانه تتبغى أن ترا ويقسم الى الوحبد“ت التى يتكون منها حتى يمكن 
التمييز بين الأنماط السلوكية التى ‏ يشسستمل عليها وحتى يمكن أن 
تستخدم أدوات توصانا الى أدلة تتصل بهذه الأنماط السلوكية ما 'ن 
النموادىه التى تجمع بواسطة أدوات التقويم المختلفة والتى تتصل بالمء انب 
المتنوعة من البرنامج التقويمى تحتاج الى أن تجمع معا فى نمط راحد ء 
بحيث تعطينا صورة ذات معتى عن العمل المدرسى ء والا كانت الأحكاء' 
أخاطئة مهما كان قياسنا موضوعيا وموثوقا.به فى جزئياته ويعنى همذا 
أن الترابط بين أنواع السلوك والظروف التى تؤثر فيها » ينبغى أن تكون 
مائلة فى أذماننا عند تخطيط البرثامج التقويمى » كما ينبقى أن تصمم 
متجموة الآدوات التى تجمع لنا الشواهد عن العمل المدرسى بحبث تضمنٍ 
قياس أنلواع السلوك المختلفة ال تبطة بعشبها باليعض, والتى ,ثر 
بعضها فى حت 


5 الاستمرارية : يتبغى أن يكون التقويم عملية مستمرة وجلزءا 
متكاملا من العذلية التعاينية ٠‏ ونحن فى حاجة الى أن نغرف مدى الثقدم 
والانجاز فى العمل المدزمى ٠‏ وكذلك نواحى القوة ونواحى الفنتغف 
خلال السنة اللدراسية كلها حتى يمكن أن نتلاقى تواحى القصور واعالجه 
فى الوقت المناسب ٠‏ وهذا لا يتأتى الا اذ كان التقويم مسترا ومتطورا 
مع العمل المدرسى فى جميع مراحلة ٠‏ 


ألوان التقويم التربوى : 

القد قسمنا اتنقويم التربوى الى ثلاثة آلوان : تقويم لممو التلاميك » 
وكقويم لعمل المدرسسين » وتقويم الأآعمال المدرسية بصفة عامة ٠‏ وهذة 
' لتقسيم مجرد التوضيح ٠‏ ولكن المفهوم أن التقويم التربوى فى المدرسة 
عمل متكامل ووحدة لا نتجزأ اذ يؤثر بعضه قى البعض ٠وتجملقيمايللى‏ 
الألوان الثلائة من التقويم التربوى : 


أولا. : تقويم نمو التلاميذ : 


وه يتناول كل تلميذ فيبين مدى نموه قى جوانب شخصيته ال تعددة. 
نموا يتسقٌ مع الأدسداف التر بوية ومدى تقدمه فى المحالات المختلفة - 

وحتى الآن مازلنا نستخدم الامتحانات لقياس أعمال التلامية, الا انهة' 
غير كافية لتحقيق الأهداف التربوية ٠‏ لذلك آن الآوان لنستخدم وسائل 
أخرى للتقسويم ٠‏ 
ثانيا : تقويم عمل المدرسين : 

يجب آن يكون تقويم المدرس مشتملا على الجوانب المتعددة لمهرة 
ادرس ووظيقته » وجهوده فى انماء جميع جوائب شخصية تلاميذه » ومدئ. 
نوه قى مهنته : لهذا يجب أن يوضح المقوم الاساليب التى يستخدميا 
المفرس فى تدريسه ٠»‏ وأوجه النشاط التى يقوم بها فى الفصل وخازجهء 
وعلاقة الملدرس بتلاميذه وبغيره من المدرسين وبالادارة . ومدى الجهود 
التى يبذلها فى آلهيئة المحيطة بالمدرسة ٠٠٠٠‏ 


وفى الوقت الحاتى + يقوم كل من الوه ومدير للدرسة عمل 
الدرسين ٠‏ ولكن غاليا ما يعتمد تقويم الموجه للمدرس على قدرته على. 
التسريس بصرف النظر عن الجوائب الأخرى للمهنته ووظيفته ٠‏ وبكتبالمدير 
تقريرا عن عمل كل مدرس يتضمن :شد ساطه ومدى تعدوته مم ادارة. 
المدرسة ٠٠‏ فهل هذا يكفى ؟ وصل فى هذا تحقيق لرسالة الدرسة 
وتقدير لعمل الممتازين هن المدرسين ؟ 


- #5١ 


أولا مدى صلاحية طريقة تدريسه : فمثلا يمكن للمدرس أن 
جتعرف على مدى تحديده لأهداف الدرس ؛ ومدى صياغة درسه على 
حيئة مشكلة كثير انتباه تلاميذه » ومدئ اشتراك تلاميته فى مناقشة 
الشكلة , ومدى استخدامه لوسيلة تعليمية مناسبة تساهم فى وضوح 
المشكلة , ومدق ربط درسه بتطبيقات حياتية , ومدى مساهية ثلامردذه 
خى استخلاص النتائج ألتى يريد الوصول اليها ٠٠٠‏ 


ثانا متى نماثة تشائلة: ارج الفصسل + فبعلا يكن الستتزمن الا 
يتين مدى فعالية تخطيطه لاوجه النشاط خبارج الفصل من رحلات 
أو القاء محاضرات عامة أو النضشاط فى الجمسات المدرسية ومدى مساهمة 
تلإمينه فى هنه الأنشطة , ومدى النتائج التى تسفر عثها هذه الانشطة 
«النسية له ولتلامينه وللمدرسة ٠.٠٠‏ 


ثالثا : مدى توثيق علاقته بزملاثه وبالادارة : فمثلا يمكن للمسرس أن 
يتبين هدى الإتحاون بينة وبين زملائه ومدير والمدرسة , ومدى نيادل 
الخيراثت معهم » ومدق مواظيتة عبل حضور الاجتماعات واسهامه فى ثيادل 
(للناقشة , ومدى مشاركته فى تحمل أعباء الادارة المدرسية واس هيامه 
فى فصل اللسئولية : ومُدى البهد والتضحية التى يبذلها فى تسيل 
تتجاح رسالة المدرسة ٠٠+‏ 


رابعا : مدى علاقتة بالبيئة المحبطة بالمدرسة ونشاطه فيها : فمثلا 
يمكن للمدرس أن يتبين مدى انماء علاقته مع مجلس الآباء وأمالى الحى 
«التى توجد المدرسه به ومدى تعرفه على خامات البيئسة واستخدامها فى 
حروسه , ومدى ادراكه للمشكلات الميئية واتخاذها محورأ لدروسسه » 
ومدى اسهامه فى خدمة البيئة عن طريق اشتراكه فى أحجد المششروعات 
حثتل تعليم الكبار ومحو الامية ٠٠‏ 


5 0 

تقوم التلاميد لعمل المدرس : 

يمكن للمدرس أن يتعرف علل أنراء تلاميذه غن طريق استفتاء موجه 
ؤمادفم لا يكتب التلميف أسمه عليه ٠‏ فمثلا يمكن أن يتعرف اللدرس 
على دأى التلميذ فى شبخصيته » وفى طريقته فى التدريس ومدى اثارتها 
لإهتمامه . ومدى استفادته من المادة الدراسية التى “يقدمها له , ومددى 
وقوحها' بالنسبة له وبالنسبة لزملائه , وهدئ قعالية الوسيلة التعليمية 
التى يعرضها فى الدرسح + ومدى غلاقتة به وبغيره 0 العلاميدثءوما' هى 
فى رأيه نوحى القوة ونواحى الضعفا عنده ٠١‏ أل ٠‏ ثم ما هى مقترحاةة 
حتى يستفيد أكبر فائدة من مادته ٠‏ 
وغاليا ما تساهم آراء التلاميذن البناءة فى تحسين طريقة المدرس : 
“للد قبن هخ ) أحد أيحاث المركوا القوهى للبحوث التربوية بوجود غلافة 
ارتباط ذات دلالة احصائية بين تقويم التلاميذ للمدرس وتقويم مدير 
الملدرس له ٠‏ 


ثالثا : تقويم اعمال المدرسة : 


صر تقويم عام_بشتمل على كل أوجه العمل المدرسى وما يتص سل + 
خارجها * وبين مدى نجاح المسرسة عامة فى تحقيق رسالتها ٠‏ 


...وفى ألوقت الحالى تحكم على المدرسة بالتجاح أف الاخفاق فى مهمتهسا 
عن طريق نتائتحيا فى الضقادات العامة ,» وتقديرات الموجهين لمدرسنيها 
ولبعض النواحى الأخرى فى المدرسة ٠‏ فهل يعتبى هذا الحكم كافياة 
وشافيا ؟ آلا يكن أن يوّخبنا ورأى المدرسة نفسها ( متمثلا فى هيئة 
البسدريس والعاملين بها) ؟ ألا ييكن أن يؤخذ رأى مجلس الآباء 
أو الأمهاب- ؟ آلا يمكن أن يؤخدذ رأى أو لراء الآمور. بل والثلاميك أيضنيا 5 
ألا يمكن أن يوؤخذ. رأي المجتمع ( منمفلا فى أهالى الحى واأعنيين. 
بالممزسة.) ؟ 


' اق. ختكمنا على مددرسة ما بالنجاح أر الالحفناق آو ما بين البيني 
أداء رسالتها لا يمكن أن يتكون صادةا الا ابشد أ كون العق ىم ندم شسن؛' 


59:؟ له 


"ككل أوخك العمل المدرسى وها يتصل بيذ نتارهها قى هورة متكاملة فتشبيل 
'تقويم أهداف المدرسة:والمناهصج بمفهومها الشامل + والعلاقات الاجتماغية 
وننظيم هيئة التدريس بالمدرسة , وخطة الأدارة والأعمال الكقابية 
والامكانياث النشرية والمادية بها , ونشاط المدرسة وغلاقتها بالنزل والبيئة 
المحيطة بها ٠‏ 


أصنفاف اللرسسة : ببين التقويم مثلا : مدى فهم ‏ ميئة التدربس, 
والمعينين بأمور المدرسة وعلى رأسها مديرها ع لأعداف المدرسة ووضوسيا 
فى صيغة سلوكية مرغوب فيها » ومس مساصتهم فى مصسياغة هذه 
الأهصداف لمقومات الحياة المحيفئة بالملمرسنة ؛ وهدى اهتمامها بنذو التازميذ 
من جميع الجوانب المختلفة > ومدى مراعاتها للمنهج المدرسى ومققوماله :: 
ومدى تقديرها للآنشطة التى تقدم فى المدزسة ٠‏ 

منهج بمفهومه الشسامل : على سبيل المثال , يبين التقونم مدى 
الكيفة المنهج لقدبرات» وميول وحاجاث التلاميل وملائمته لمستواهم العقلي » 
ومدى حقزه للتلاميلك للقيام داوجة النشاط المختيلفة ٠‏ ومدى ارتياطه لهذ 
مبيئة المدرسةء ومدى اشتر تراك التلاميدذ والمدرسين فى مناقشته وتنفيلم ٠+‏ 

ثم العشيل على تحسينه 30 الغا* 

العلاقات الاجتم اعبة وتنظيم ديئة التدريس : مثلا أن يوصح 
التقويم مدى خلق جو عائلى متعاون بين أعضاء المدرسة وقفى بيثتهاء ومدق. 
سير الاجتماعات التى تعقد لحل مسكلات التلاميذ أو لتبادل الرأى فى. 
الشئون امدرسية المختلقة ومدى الاسهام قى مساعدة المدرسين الجسدة 
وتعر يفهم بطبيعة البيئة التى حولهم ومدى آثر زيادة الملرسين لفضصوكء 
بعضهم البعض ٠٠١‏ ومدى مراعاة التنظيم الداخى للمدرسنة من حيئد 
قوزيع العمل على المدرسين والموظفين < وتنظيم اليوم المنرسى والآنف د“ 
المدرسبية ومدىارستاء نظام جيد للاتصال يحقق اكرونة والسرعة فىاندا. 
الأعتسال جل 


الادارة والامكائيات الءشرية واكأدية : مثلا يمكن أن بوف سح 
العو م . : ميئ كفاءة مدير المدرسة فى طريقة إشرافه .وتوجيهه وادارته 


ب 55س 


اللمدرسة . ومدى توزيعة لوقتة بين اشنرافه الادارى وارشاده الفنى , 
ومداى تعاون هيئة التدريس والتلامينف معة فى ادارة المدرسة 2 ومدى علاقة 
هدير المدرسة مع التلامية والمدرسنين والعاملين بالمدرسة والمتصلين بها , 
ومدئى مواجهة مدير المدرسة بالمشكلات المذئرسية اليوغية التى تذشب؟ من 
أخلال العمل سواء ما يتعلق منها بالتلاميذ أو العاملين والمدرسين , ومدى 
توافر امكانيات المدرسة اليشرية من مدرسين واداريين وعمالءوامكانيات 
المدرسة المادية من خامات وأدواتث وأجهزة ومعدات ومدى الكفاءة و'لدقة 
خى توزيع ميزائية المدرسة ملل أوجه النشاط المختلفة ٠٠‏ 


علامة المدرسة باكنزل والبيئة المحيطة بها : مثلاً يمكن أن بين 
“التقويم مدى ايجابية المدرسة فى تكوين مجلس الآباء ومدى مشاركته 
الفعالة فى تنفهم رسالة المدرسة , وأثر تعليم المدرسة فى تعديل' سلوك 
«التلاميذ خارجها سواء فى المنزل أق البيئة من حيث المساهمة فى تحسين 
الصحة والقضاء على الخرافات ٠٠‏ والعد عن الانحرافات * ومدى تعزيلة] 
ارتباط المدرسة بالبيئة المحلية والاستفادة من عناصر ومواد البيئة ومن 
الؤسسات المخجلفة الموجودة بها . ومدى مساهمة المدرسة قى خدمة البيئة 
والقيام بدورما فى النهوض بها عن طريو, تقدريم برثامج جبد يسمل علق 
.محاضرات وندوات وآنشسطة ترويحية سسرذ تواحى ثقافية أو خلقبة 
أو صحية أو دينئية تفيد أهالى البيثئة ٠٠٠٠١‏ 


هذا ويتبغى آن نشير الى أن أخذ صورة كاملة عن تقويم العمل المدرسى 
لا يتاتى الا عن طريق عمل تعاونى جماعى يشسترك فيه كل من له صملة 
جالخبرات المدرسية الاختلفة : من هيئة التدريس والتلاميئ وأعضاء مجدسس 
الآباء وآولياء الأمور والمتعلمين فى البيئة التى توجد بها المدردسة ولا شاقا 
:أن مدبر المدرسة كقائد لها , وبما له من سلطة على الجهااذين الادارى 
والفنى بالمدرسة , يعتبر آحد العناصر الهامة فى عملية التقويم » ١١‏ غين 
لخاف أن من أهم واجباته قباس مدى نجاح وسائل الادارة والاشرافا على 
جتحقيق الأهدافه العامة للمدرسة ٠‏ 


وآن.مجرد جمع البيانات وحفظ التقريرات فى المدرسة لا يعنى فيمة 
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.معيننة آلا اذا ساعدت هذه التقريرات على تطوير حقيقى للوظائف والأمدافه 
الواقعية للمدرسة , وآلا اذا كانت وسيلة فعالة لتدارك نواحى القصنور 
.والاستزادة من نواحى القوة يهدف تحسين العملية التعليمية يأسرها نحو 
الأفضل ثم الأمثل ٠‏ 

ولا حاجة لنا أن نؤكد أن تكون عملية تقويم العمل المدرمى مسستمرة 
.ومتطورة وذلك يقتضى وضع تخطيط منشم قرن للمراجعة المستمرة لعناصر 
«العمل المدرسى ووظائفه فى ضوء أهداف المدرسة التى يتفق عليها 2 وفىي 
ضوه ما يطر؟ من تطورات واتجاهات حديثة تقتضيها الظروف المعاصرة ٠‏ 


5 ها 


1 || + هم ا ص 
مرب لاو العَام رقم 
2 2 هن ** كلا مقر 
موص نا طلاجما 
اهمعدت 
دكتور / محمد محمد سكران 
إستاذ مساك أدسول الترببة 
كلية التربية ‏ الفيوم 
مشضكلة الدراسة : 
من الأامور الملاحظة فى حياتنا التعليمية والاجتماعية بيصفة عامة . 
اننا كثير! ما نهمل أراء وأفكار تلاميذنا . وطلابنا » .حول قضضايا التعنيم , 
ومشكلانه وحول ما يتعلق بحياتهم الشخصية والاجتماعية » على وجة 
العييسوم 3 
قاذا ما أردنا بحث آمر من الآمور . التى تتعلق الهم قائنا كثيرا 
ها نعشماكء على آراء وأفكار اللكبار فى تبحد ندهيا وتفسارها واتخاذ القرار 
بشسانها دون الاهتمام بالصغار ووجهة نغفارهم حولها ٠‏ 
آرائهم وأفكارهم فى المسرسة . أو حرية المناقشة مع معلميهم داخل حجراثة 
الدراسة حول الكثير من الموضوعات الدراسية والقضايا الجدكية ٠‏ 
فكثير هن المعلمين هن يذلهر استياءه من مناقشات التلاميذ رالطلاب 
ويحاول منعهم دن المناقشة , أو الاستمرار فى الحديث داخن حجرات 
الدراسة بدعوى نهم فى مرحلة عمرية واعليمية معينة تفرض عليهم الالتزام 
بما يقال » والتسلميم به لأنهم أقل علماءوخبرة من معلميهم فضملا عن ضبئء 
أنوقت المخصص للدرس : وانه لا يتحمل انناقشة آو الاجابة عن تسا لات- 
التلاميذ والطلاب » خخاصة وأنه لايد من الانتهاء من المقررات البراسية . 
استعدادا للامتحانات ٠‏ 


الاآاس 


ألى آخر هذه الدعاوى:والمبررات التى تغمل على حرمان التسسلامية 
والطلاب من فرصة التعبير عن آرائهم 3 وأفكارهم 0 وطرح وجهة تقار هم, 
داخل حعرات الدراسة ؤخارجها ٠‏ 


ومع أن هذه الملاحظات يؤيدها الوافع الممايشس لتلاميذنا وطسلاينا 

الا اينا أجرينا مناقشسة مع عدد من المعلمين فى المراحل التعليمية المختلفة 
للتعرف على وجهة نظرهم حول : حرية التلاميذ والطلاب ومدى 'حقبتهم. 
فى التعبير عن آزائهم وأفكاردم داخل حجرات الدراسة ٠‏ 


ولقد أظهرت المناقشلة.: أن معظي.المعلمين يرون صعوية اعطاء التلاميف. 
والطلاب مثل هذه الفرصة لضبسيق انوقت المخصص للدرس : وكثرة 
المقررات وازدحامها وارتفاع كنافة الفصول ء فضلا عن أن التلاميذ وانطلاب. 
- مهما كان مستواهم ‏ غير مؤهلين لامبدار الاحكام الدقيقة حول الأمور 
التعليمية كما أن كثيرا من مناقشاتهم غير جادة ولا ته_دف الا لحتية. 
الظهور , واثبات الذوات والثرئرة والاخلال بالتظام ٠‏ 


وقد لا تكون مخطئين اذا قلنا أن ما يراه هؤلاء المدرسون انما يشكل 
الاعتقاد الرا سخ لدئ كثير من المعلميل وغيرهم + 


وهنا تقول ان ها يلط 'هؤلاء المعلمون انها. يعر فى الحقيقة 00 
عن وجهة النظر الرسمية فى التعليم اص » والتى تتلخص فى تلك 
المقولة المعرونة : بأن التلاميذ والطلاب 0 تدليمئة 
دعيئة تفرض عليهم الامتثال والطساعة لمدرستهم ولمعلميهم ٠‏ كوا انهم 
بحاجة الى الضبط , خاصة داخل حجرات الدراسة حفاظا على النظام»وعئ: 
الوقنته المختصص الليرس ومن لم ' #صمدر النشرات والتعليمات ٠‏ التى تطالب. 
بضرورة حفظ النظام داخل المدرسة ٠‏ والتزام الوافميد بها تجنبا للوقوع 
تبت طائلة العقابة ٠‏ 


وهنا نتساءل : ما رد الفعل المتوقع من قبل التلاميذ والطلاب ازاء عذه 
المواقف التى تتجامل آراءهم وأفكارهم وتحرمهم هن فرصة التعبسيبر عن. 
..وجهات نظرهم حول أمور تتصل بتعليمهم وبمستقبل حياتهم ؟ ؤما وه 


58 به 


“الفعل المتوقع من جانبهم ازاء تلك التعليمات . والضوابط التى تقر 
عليهم الامتثال والطاعة ٠‏ . : 

لاشكا أن رد الفعل المتوقع , يختلف هن طالب لآ . فهناك من قد 
بهادن ويسالم وهناك من يساير وهناك من ينطوى على نفسه » وشسوقؤ 
.ويتمرد + وغيرها هن ردود الأفعال التى يمكن أن تؤدى الى تباين الأآفكار 
والوجدانيات والمشاعر وسوء العلاقات دأخل المدرسة ٠‏ 

والاخطر من هذا وذاك , انها مكن أن تؤدى الى ؛ انتاج شخضيات 
.مقكلطربة ممتثلة » طائعة » مغت ئة عن نفسهاء, وعرز مدرستها , 
وعن محتمعها فاقدة التقدز, لذاتها . كارهة كعلميها , فباقدة الانت_ساء 
الجدمعها المدرسى , ومجتمعها الكبيز آلد,. تعيش قيه .٠‏ ظ 

لهذا كله , ولغيره » نرى اننا ازاء مشكلة حقيقية جديرة بالدراسة 
-والتحليل ٠‏ والتفسير للمواقف التى نتخذها من تلاميذنا وطلاننا 2 فى 
:ضُوء علم اجتماع التربية والتعرف عل وجهة نظرهم فى المدرسة المصرنة 
.وهدى أمكانية الافادة منها قى تحسين العملية التعليمية ٠»‏ 

وهذا ها نحاول التصدى له فى الدراسة الحالية , والتى يمكن تحديد 
.مسكلتها فى الاجابة عن التساؤلين الرئيسيين التاليين : 

التساؤل الأول : ما هوفف الاتجامات التقليدية والمعاصرة داغل علم 
"اجتماع التربية من قضية : أخذ وجهة نشر التلاميذ فى التعايم المدرسى , 
-وفى . المدرسة بصفة عامة ؟ومنه يمكن أن تتفرع التساؤلات التالدة : 


5١‏ ما مدى امكانية الاعتماد عيبل وجينة نظر التلاميذ . والطلاب حول 
“التعليم المدرسى ؟ ومدى امكانية الافادة هن وجهة نظرهم فى هنا المجال ؟ 

؟ اها موقع اللمواقفا التى تتخذه! المدارس المصرية من وجهة نظى 
مطلابها بين الاتجاعات المختلفة داخل علم اجتماع التربية ؟ 

 ""‏ ما الاتجاه الفكرى النى يمكن الأخن به حول هذه القضية ؟ 

التساؤل الآخر : ما وجهة نظر الطلاب فى المدرسة الثانوية العامة 'فى 
سمصر ؟ ومته يمكن أن تتفرع التساؤّلات التالية : 


خدةات 

7 ما الاتجاه السائد بين الطلاب خول المدرسة الثانوية العامة 

"' .ما مدى الاختلافه بين وجهات نظرهم , لاختلاف مدخلات المدرسة, 
ولاأخعلاف البيئة ( ريف/حضر ) والنوع ( ذكر/أنثى ) ولتخصص. 
( علمى/أدبى ) ومتغير النجاح والرسوب ؟ 

لا .ما أهم التصورات والؤشرات التى يمكن طرحها فى هذا المجال.؟ 
#هياف الدراسة : 

تهدىف الدراسة الحالية الى : 

بيان موقف الاتجاهات التقليدية والمعاصرة داخل علم اجتماعالتربية 
من قضية « أخل رأى الطلاب فى التعليم المدرسي » وفى المدرسة بحيفة عامة 

, ااتمجدانك ملنى امكانية الاعتماد على وجهة نظن الطلاب ومدى أمكائية 
«افادة منها حول التعليم المدرسى ٠‏ 

تحديد الاتجاه الفكرى الذى تعمل من خلالة المدا ني الممعرية م 
فزاء وحجهات نظر التلاميذك والطلاب 5 

تحديد الاتجاه الفكرىالذى يمكن العمل من خلاله حول هله القضية* 

التعرف على وجهة نظر الطلاب حول المدرسة الثأنوية العامة فى , 
ممصن . ومدق وعبيهم دما يحدث بداخلها من غلاقات وتفاعلات 0 

مدى اختلاف وجهات نظرهم , باختلاف : مسخلات المدرشة الثانوية: 
الطامة فى مصر واخثلاف الميئة والنوع والتخصسص والنجاح والرمسويه 

استخلاص عض الا شرآت والخلاصات , التى أقد تكون الها أهميتها 
فى هذا المجال ٠‏ 
امصصة الدراسة : 


للدراسة أهميتها النظرية والعملية : 

فبالنسبة لأهميتها النظرية فيمكن أن تتمثل فى عملية التأصيا 
العلمى لقضية انا رأى الطلاب فى التعليم المدرسى » من خلال المواقف. 
والتفسيرات المختلفة للاتجاهات والتيارات المتعددة داخل عام, اجنئه اع ' 


سا *5اب 


«التربية وتبحديد الإتجاء الفكرى النى تعمل من خبلاله المدارس المصرية . 
والاتجاه ألفكرى الذى يمكن العمل هن خلاله بالنسية لهذه القضية ٠‏ 

ما بالنسسة لأهنيتها العملية فيمكن أن تتمثل فى الوقوف على وجهة 
نظر الطلاب فى المدارس الثانوية العامة فى مصر , والتعرف على مدى 
موعيهم بما يدور داخلها من علاقات وتفاعلات ومدى أمكانية الافادة ميا 
يعرضونه من أفكار وآراء فى تحسين العملية التعليمية باللدرسة الثانوية 
فروض الكراسة : ش 

تقتصر فروض الدراسة على الجائب الميدانى ققط ويمكن صياغتها على 
“الوجه القغالل ٠‏ 1 00 

١‏ ل ان الاتجام السائد بين الطلاب عينة الدراسة هو الشعور العام 
بعدم الرضا عن المدرسة الثازوية العامة قى مصر ٠‏ 

؟" ‏ انه توجد فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظر الطلاب ‏ 
عينة الدراسة لاختلاف البيئة ( ديف]حضير ) ٠‏ 

انه توجد فروق ذات دلإلة ١<صائية‏ بين وجهات نظ 'لطلاب ب 
عينة الدراسة لاختلاف التوع ( بنون/ننات ) + 00 

5 انه توجد فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظر الطسلاب 
عينئة الئراسة - لاختلاف التخصص (١‏ أدبى/علمى) ٠٠‏ 
: © ب انه. توجد فروق- ذات دلالة .احصائية بين وجهات: نظر الطلاب 
ب عينة الدبراسبة لاختلاقا متغير الرسوف والنجام ٠‏ ' 
منهج الدرلاسة :وادائقا.: '” 

الدراسة الحالية من الدراسات الوصفية التى تهتم بدراسة : الظواعر 
التربوية كما هى فى الواقم بهدف تشخيصها والكشف'عن ؟بعلادعا ,' 
واجوانبها وتحديد العلاقة بين غعنامبرها المختلفة , وبين الظواهر الأخرى 
المرتيطة بها واستخلاص أهم المؤشرات والخلاصات والمقترحات التى قد 
فيد فى تفسيزمآ والتغلبة على آوجه القصور التى تعانى منها ٠‏ | 

وتعتمد الدراسة الحالية على اسبلوب « تحليل المحتوى » باعتباره 


51 تت 

#آداة هن أدوات البحث التى يمكن أن تستعين بها مختلف: المناهج العسمية 
فى دراسة الظواه الاجتماعية , ولمناسبته لموضوع الدراسة الحالية(1) + 

ولسنا بحاجة الى بيان هذا الاسلوب ويمكن الرجوع الى الكت-ابات 
المتخصصة والتى تناولته بالتفصيل(١) ٠‏ 

ويكفينا فقط الاشارة الى أن من بين الاستخدامات المختلفة لهذا 
.الاسلوب محاولة الكشيف عن الأبعاد والاتجاهات والمؤشرات التى تنطوى 
عليها مادة « التحليل » موضوع الدراسة , ورصد تكراراتها : ومواطن 
التركيز عليها وتديد العبارات الخاصة بها وتحديد الاتجاهات واللؤشرات 
الثى قد تفيد فى تشخيص الظاهرة , وتفسيرها أو طرح المقترحات التى 
قد تفيد فى علاجهار؟) ٠‏ 

ومادة « التحليل : فى الدراسة الحالية : هى « كتابات الطلاب » 
عيئة الدراسة حول مدخلات المدرسة القفانوية العامة . ومن أعمها : 
المناهج الدراسية والكتب المدرسية رطرق التدريس ووسائله والمعلمون, 
.والامتحانات المدرسية ؛ الادارة المدرسية والامكانياته المدرسية والثءلسيات 
.وأساليب حفكك النظام داخلن المدرسة والعلاقة سن التلاميذ من ناحبة 
.و بنئهم وبين -المعلميل من ثاحية .ثانييبة وبيئهم وبيل ادارة المدرسة , 
من ئاحية ثالكة , والعلاقة بين المعلمين من ناحجية ء, وبيئهم وبين ادارة ' 
المدرسة من ناحية ثانية ٠‏ 

4 ومن ثم يمكن القول : ان أداة التحليل المستخدمة. فى. الدراس.ة 

'الحالية أشدبه ما تكون بموضوعات « التعبير » التى يقوم الطلابة نكتباتها 

والموضوع هنا « المدرسة الثانوية العامة قى مضر ما ينبغى آن تكون. 
عليه وما هو واقم بالفعل من وجهة نظر طلابها ٠‏ ْ 
محتوى الدراسة : ش 

تتكون الدراسة الحالية من قسمينل رئيسين وخائمة : 

القسم الأول : الاطار النظرى والدراسات السابقة , والذى بتكفل 
هالاجابة عن التساؤل الآول من تساؤلات المشكلة »؟ ١‏ 

القسسم الثانى : الدراسة المبدائية والتى تتكققل بالاجابة عن التساؤل 

النانى من تساؤلات المشكلة ٠‏ 

خائمة الدراسة : وفيها نطرح هدى صحة فروضها وأم مقتضداتها ٠٠‏ 


ا 


القسسم الأول 
الاطار النظر ي والدراسات السابقة 

يغطى هذا القسم محوران أساسيان, : فى المحور الأول منهما تناو 
موقف: الاتجامات الفكرية : التقليدية دالمعاصرة داخل علم اجتماع الثر بية, 
من قضية أخد رأى الطلاب فى التعليم الدرسى 2 وفى المحور الآخر : تتناوكه 
الدراسات السابقة التى ترتبط بهنه الفضية ٠‏ 

وقيما بل مذان المحوران : 
أولا : موقفب الاتجاهات الفكرية التقليدية وال معاصرة من قضية د اخذ راى- 


الطلاب فى التعليم المدرسى » : 

فى البداية يجدر بنا أن تشير الى أن هناك العديد من التصميفات. 
فهنه الاتجاهاته فلا يوجد تصتيفف محدد لها يحظى بالقبول أو الانفاق:- 
عليه من قبل الستغلين يعلم اجتماع التربية ٠‏ 

ولن ندخل فى تفاصيلها , وما قد يكون بينها من تداخلات واختلاقانه 
لآق هناك العديد هن الدراسات التي تتاولتها بالتفصيل(5) '٠‏ 

ويكفينا فقط الاشارة الى أن هذه الاتجاهات يمكن تصنيفها الى" ثلانده 
مضموعات رئيسية : الاتجاهات الكلية ‏ 252070 التحليلية ‏ «تعنلة 
التفاعلية ٠‏ 1 ع م 1 

وقيما يلى ها يوضم هلم الاتجاحات وموقفها ص قضبة < لخد راي 
الطلاب قى التعليم الدرسى » ا 


؟ ‏ الانجاهات الكلية وتعما1 


يقصد بالاتجاحات الكلية , تلك الاتجادمات التى تهمتم بدراسة البقىي 
والنظم الاجتماعية من منظور أكثر عموسبة وشمولا , آن بعبارة اخرى : 
هرستها على انها وحدة كلية » ترتبط ببعضها ارتباطا وثيفا » لتحديد 
علاقات التفاعل والعاثير المتبادل بيتها » وبين ما يحيط بها من نظم اججماعيةة 


ع 


اصرق 5 


ا 

فهذه الاتحامبات تمتم بدراسة البنى والنظم من « السخارج » دوق 
١لدخول‏ قى التفاصيل المتعلقة بما.هو «١‏ داخلها » يعبارة آخرى عى آشبه 
ها تكون بالتصوير من « أعلى » وحتى بمكن الالمام يكافة جواتب وابعاد 
اللوقفه وعلاقته بالجوانب والابعاد الأخرى ٠‏ 

والاتجاهات التى تتبتى هذه الرزية كثيزة ومتعددة , وهتباينة فى 
ألوقت نفسه لكن ‏ مع تعددها وتياينها ى تنطلق من /اقطة بداية واحدة 
أو هن افتراض معينل تستند عليه فى دراسستها » وتحليلاتها وتفسيراتها 
لدبنى والنظم الاجتماعية .٠‏ 
ريتلخص هذا الافتراض , فيما تذهب اليه هينه الاتجاهات : من آن 

المجتمعات والثقافاته ومختلف المؤسسات والنظم الاجتماعية همى النى تقوم 
بوضع وتحديد معايير , وأنماط السلوك التى ينبغى على الافراد » 
والجماعات اتباعها باعتبارها النموذج أو المثال الذى ينيغى على كل الأفراد 
والجماعات اطاعته ,. و ار له والاقتداء به والعمل من خلاله . حفاظا 
عل اللمجممع » تماسكه واستقراره وتوازنه ومن ثم تعبل هذه المحنيعاتة 
وا(لاسسات على اخضاع الآفراد والجماعات لهذه المعابير والانماط. راكسابهم 
اناها بمختلقا الطرق والأساليب(ه) ٠‏ لكن تجدر الاشارة الى أن الاتحاهاتة 
الكلية ‏ وان كانت تتطلق من نقطة بداية واحدة ‏ الا أنها تختلف هد 
ذلك فى تحليلاتها وتفسيراتها للبنى والنظم الاجتماغية , والآدوار التى 
يببفئ أن تقوم بها , والاغراض التتى تسعى الى تحقيقها ٠‏ وما يدبفى أن 
يمسودها من تفاعلات وعلاقات ٠‏ وقواعد ومعابير وآنماط ٠‏ 

ولتوضيح هذه الاختلافات سمكن الاشارة الى اوه الر نيستين اللدذءن 
نتشكل منهما الاتحامات الكلية ٠‏ 


ونممئى بهدين النوعين الر ئيستيين 


الا”حاءات الوظيفية البنائية أ هده أ أع سنا هتعبط 
الاتحادات الصراعية البنائية أءاالدوة لومم سطة 

: الاتجاهات الوظيفية اابئائية‎ ١ 
وتشمل : الوظيفة‎ ٠ أو ما يطلق عليه : الاتحاهات التقليدية‎ 


البئيوية وتحليل النظم ء وراس امال اليشرى ٠‏ 
(4-*) 


2 

وتنطلق هذه الاتجاهات جميعا من نقطة هداية واحدة أى افتسراض 
معين مؤداه ان : ان المجتمع يشل فى مجيله بناء » أو اطارا عزماء يوز 
عن أجزاء ترتبط ببعضها ارتباطا وثيقا , وكال جزء منها يقوم يوظائف 
محددة » تسير فى نفس الائحاه الذى يسير فيه المجتمع ككل , ومن ثم 
مهسعى حميعا الى تحقيق الأهدافه ألتى يسعى المجتمع الى تحقيقهارة) ٠‏ 

تأسيسا على هذا بالل وانطلاقا من هذا الافتراض فأن 
الانحاهات الوظيفية ترى : ٍ 

إنه من المفروض أن يكون جنباك اتفاق عام بين مختلفا اجزاء 
الجتسم ٠‏ 

أو على الأقل بين معظمها ‏ على المعايير والانماط التى يضعها 
الملجتمع للأفراد والحماعاته : والتى يشغى عليهم الامتثال والطاعة لها . 
كما انه من المفروض أن يكون هناك اتفاق بينها على الأهداف التى يسعى 
الجتمع الى تحقيقها) ٠‏ 

من المفروض, أن يعبل. إاللجتمع عبلى تحقيق اإتوازن وااتم 0 
والتسبيق بيل مختلفا أجزائه , والاتغاق على القيم الجمسببصركة 
عبياصره(4) * 

ب انه يجب على الفرد أن يساير اإنظام الاجتماغى » ويعمل على خدمتة 
والامتثال لقواعده '٠‏ ونظِمهِ ؛ ومن ثم فأن للنظام الاجتدماعى شرعية 
استخدام ما يراه مناسبا لتجقيق هذا الغرضّ(0) ٠‏ ئ 

أن عمليات التنئئة الاجتماعية تعتبر من العمليات الأساسية 
والضرورية لاكساب الأفراد ثقافة لويم وده م .واخلاقياتهة , رمعاييره. 
وبالتالى الحفاظ على “تماسكه , ووحدته , واتزانه(١٠) ٠‏ 

ان التربية تعتبى من أهم المؤسسات والنظم الاجتماعية قى تحقيق 
العوازن . والاستقرار داخل المجتمع باغتبارها آداة التطبيع الاجتماعى, 
وغرس قيم الكبار فى نفوس الصبغار , ومن ثم تعمل على وحدة المسجتمع 
وتماسكه واستمراريتهة فقضلا عن أهعمبتها فى مجال اعداد القوي المعاملة 
وتقدبم المجتمع ورقية ٠‏ 


ار 5 
ان العلاقة بين التربية ‏ بصفة عامة » والتعليع بصفة هاصة - 
ون النظلم الاجتماعية الاخرى ٠‏ علاقة وثيقة ا بيتهما من علاقات التفاعل 
.والعاثير المتبادل والتكامل والتبنسيق والتعاون19) ٠‏ 


على هذا الأساس قوق هلم الروية تحدد الاتجاهات موقفهب ١‏ من 
« وضم التلميد » فى المدرسة ومن أآخد رأيه فى التعليم المدرسي ٠‏ 
ويتلبخص هذا ٠‏ الموقف قى النظر الى التلميذ على أنه يس بمرحلة عمرية 
وتعليمية معينة » تستدعى انضاعه بدختلف الاساليب والطرق لليعابر 
والانماط الاجتماعية حتى يمكن أن يكيف مع المجتمع ٠‏ ومع نلمةه 
المختلفة 2 وبالتالى يمكن تحقيق قيق آكر درجة مِنْ الاتسباق والاسبببقرار 
داخل المجتمع , والعمل عيبل بقائيه واستتمراريته ووحدته وتماسكه ٠‏ 


كما أنها تنظر الى التلاميدٌ على انيم ميجرد م أشياء » أو هادة خام 
قابلة للتشكيل كيفما تقباء ٠‏ أي يتعبي إدق تتظر اليهم نظرتها الى 
د الطين » وتنظر كٍِ اللبرسة والى المعلم نظرتها إلى « صائع الفخار » 
الذى يستطيع أن + بصنم من الطين ما شساء من أنواع القدر , أو “كال زادرع 
الماهر الذي يغرس الزرع ويتعهده بالتيربية والرعاية أي كالبناء الماهر الذى 
يقيم البناء عل دعاثم قوية ٠‏ 

ودن هم فانها ترى انه ينبغى عرل, التلاميدذ الإنصباع للمعلم والطاءة 
كه والإسيتماع لكل ما يقوله لهي ٠‏ كما إن عليهم الإمتقال , والخضوع 
للضوابط .والعابير الي توضج. لمع قن قبل الدرسة هون مناقهه.عا , 
لي الإعتراض عليها كما انه ليس من جتى التلاميذ المطإلبة بالمنكل رايهم 
أى مشاورتهم حول التعليم المدرسى : ه لأنه. لهى من باحق م الطين ».أن 
يطالب امار أو آخل رأيه حول نوع «القدرء الذي يصنع منو.؟١١)‏ 

اده خلاإصة موقفم الاتجابهات الوظيفية الينائية ٠‏ هن وضع انتلمبذ 

وقضية « أخذ رأيه فى التعليم. المدرسى » ؟ 

ومنا نقول : ان هينما الموقف يقابل بالبقد الشديد من قبل الاتجاهات 
المعاصرة داخل علم اجتماع التربي ة, كالصراعية والتحايابة وال.فاعلية 
وغيرما من الاتجامات التى تدعو الى ضرورة الاهتمام بوضع التلمر. 4 فى 
الدرسة وأخد رأيه فى التعليم المسرسى ٠‏ 


اكت 
وقمما بلئ موقف كيكم الاتجاهيات - 
» - الانجاهات الصراعية البنائية : 


تشسكل هذه الاتحاصات ‏ ؟ما سيق أن أشرنا ‏ الفرع الرئيسى الآخن 
للاتجاهات الكلية 


وهنذه الاتنجاهات عل اختلاف قصائلها ‏ تنطلق من افقتراض معين. 
مؤداه : أن النظم والؤسسات الاجتماعية داخل المجتمع تتصارع مح 
بعضها ٠‏ من أجل خدمة تنظيمات بنيوية معيئة ٠‏ 


'' فالصراع سمة التعامل بين هذه النظم والمؤسسات حيث يحاول بعضهة 
الهيمئة والسيطرة على البعض الاخر والتمتع بكافة الامتيازات ٠‏ وبالتالى. 
الحفاظ على الوضع القائم كما هو دون تغيين فى حين توجد نلم. 
ومؤسسات أخرى ثحاول الحصول على وضع أآفضل مما هى عليه ٠‏ 
والعمل على اعادة توزيع الامتيازات والفرص التاحة داخل المجتمع ٠‏ ومن. 
ثم ندل فى صراع عنيف مم غيرها من النظم والمؤسسات - من أجل 
تظيير الوضيع القائم وكل ما يرتبظ به من مفاهيم وقيم ومعايير(؟1) ٠‏ 

وهكذا يفرض مفهوم «١‏ الصراع » نفسه ,2 وبقوة بين مختلقا النظم > 
والمؤسسات داخل المجتمع ٠‏ وهو صراع ضرورئ ومطلوب من أجلل, 
كقسم المجتمع ٠‏ والعمل على وحدته وتماسكه وتكامله بعبارة أخرى هوق 
صراع وظيفى »: لآنه يستبعه كل عناصر الضعفه من مختافا الظ وامر 
الاجتماعية قى المجتمع » يعمل على ارساء قواعد . وعبلاقات وظيفيةة 
جديدة بيل جوائبها المختلظة ٠‏ 

كما آنه صراع جزثى » لا كل وهو محدد » يتخف من السلطة داخل) 
المؤسسات والنظم الاجتماعية محورا وهدفا له ومن ثم لا يشكل خالل 
وظيفيا ‏ كما تدعى الاتجاهات الوظيفية التقليدية(5١)‏ * 

من هذا المنطلق تطرح الاتجاحعات الصراعية ؛ العديد من المبادىء . 
والنتائج منها : 


ان هناك صراعات متعددة ومستمرة ين المؤسسات والجم_ _اعاته 


تاوسم ا ان 


«كختلفة داخل المجتمع ٠‏ وهى صراعات ضرورية ومطلوية من أجل تطلو بْ 
«اللجتمع وتحديثة » وتماسكة ٠‏ 

ان التربية ‏ باعتبارها احدى النظم والمؤسسات الاجتماعية ل 
منطوى حى الأخرى على العلديد من أشكال الصراع بل هى نفسها موضواع 
صراع بين مختلف القوى الاجتماعية باعتبارها من أهم أدوات التحديك 
.والتحديد والسنيطرة والهيمنةره6) ٠‏ 

أن الغرد هو سيد الموتفا داخل النظم والمؤسسات الاجتماعي: , 
بمعنىانه يجب على هذه النظم والمؤسساتان تسايره وتستجيب لحاجاته.. 
فاذا لم يستجب الفرد لها » أو التكيفا معها . فالعيت فيها وليس فى 
الفرد وبالتالى لابد من تعديلها أو تغييرها ٠‏ 

أن عمليات التنشثة الاجتماعية » والتطبيع الاجتماعى لا تؤدى 

الى وحدة المجتمع وتماسكه . كما تدعى الاتجاهات الوظيفية التقليدية ‏ 
وانما هى آدأة التماين الطّبقى داخل المجتمع(07) * 

فى ضوء هذه المبادىء والنتائج ‏ التى تتبناما الاتجاهمات الصراعية 
تحدد موقفها من « وضصعم التلميكر» فى ةا ٠‏ وقضية شد وآيه فى 
"التعليى المدرسى ٠‏ 

ويتلخص «يننبا الموقفة فى انها ترى آن للتلميذ وضعه المتميز داخه.ل 
المسرسية لانه رشكل, عنصرا هاما من عناصر الصراع. داخلها . وعو صرام 
لطلوب من أجل بناء شخصيته وتحسين العملية التعليمية وتغيبر واقع 
'الخدرسة الى الأفضل ومن ثم ينبغى الاغفتمام بأفكار التسارميذ وارائهم 
وتخليصهم من كل القيود التى تحول دون حقهم فى التعبير عن انفسهم 
ووجهات نظرصم ٠‏ 

كما انه ليس مطلوبا من التلميث أن يساير المدرسة , أو يخفخضصع 
التعالييهًا ونظمها » وانما على المدرسة آن تسايره » وتستتجبب لحاجاته » 
اذا ما أخفقت فى هبذا الأمر فلابد من تعديلها ٠‏ أى تغييرما ٠٠‏ 

لمش مطلوبا من التلميذ أيضا أن يساير المعلم أى يمتفل لآدائه 
.وافكاره لآن مطالبة التلميد .بمثل هذا الموضوع يشكل خطرا! يهدد حيانم 


ااه 


قن المستقيل فقد يقوم المعلم ت معتندا على أسناليب التوذيد واللوافة 
بمطالية التلميذ بفعل أشياء معينة , أد الاعتقاد فى قسائل هعئدة تدنافق 

مع القيم الانسانية والأآخلاتية ٠‏ وقد 'تعوق تمسوه » وتحد من ق درت 
وملكاتتة 2 مما يفرض ضرورة أن يكون له الحق فى التعبسين عن آرائه 1 
كارت 2 ارعية طرف تعميما للقيم. الربوية * والديمقراطية ٠‏ 
واستقلالية الشخصية 2 ومراعاة لمستقيل التلاميث : لانهم سوفا يرفضون. 
مستقبلا الكثير مما نقدمه لهم الآن 2 هن تعليم » وما ستخدمه العلمون 
معهم فى حجرات الدراسة من أناليب ديكتاتورية » واستخدامهم عذه 
الشنخر أت على انها تشككل جزاء من ممتلكاتهم الشخصية(19) ٠‏ 

هذا فيما يفصل بموقف الاتجاهات الصراعية من قضئية « أخذ راقم 
التلميذ فى التعليم المدرسى » ووضعه فى المدرسة , وببيان هذا الموقفا 
قكعئل ضورة الاتجامات الكليةٌ وضوفقهأ من دئله القضية ٠‏ وننتقل الى 


ب ل الاتجاهات التدليلية  :‏ قع#اععوعووم وموتالة 

وهى الاتجاهات التى تهتم بسيسيولوخيا الحياة اليوهية » »رتحلي-ل 
الرموز والمعانى , والتفاعلات اليومية الناشدئة عن اسستخدامها داخل. 
البنى والنظم الاجتماعية ٠‏ 

و«ذا يشير الى أن الاتحاسات التعليلية تهتم ندراسة البنى وادنطم. 
الاجتماعية من م الداخل » هقايل إهتمام الاتجاهات الكلية بدراسسها من. 
« الخارج » كنا سبق أن أشرنا ٠‏ 


ومن الجدير بالذكر أن #ناك اللعذسد من الاتناهات التخليلية منها : 


الاثنوميثودلوجية ماع00 طاعم ضطا ' 
س الفينوميئو لوجرة ج010 لع مه جرع خط - 
التفشنارية ها تاعاس1 
ث التفاعلية الرمزية لداغتصة امهم 11 متاملسزؤة . 


وبالرقم سن اتعدت هيده الاتجاهاك ٠‏ الا انها تتقاربء الى حىد دبسعب. 
معة اللعفرقة ننتها ٍ قتجمنعها تنظلق م اقُتراشض عبسل مؤداة : ان أقترام 
المجتمع .ل وان ظانزا تأضلين قئ أفتالهم للنعائير الاجساغية » ؤيرتبصون. 


هع 2 


بالتظع الاجتفاغية ارثباطأا وثيقا ‏ ألا انهم يضنعوث هذه النظمم , من 
اخلال أفعالهع الاجتماغية وتفاغلهم مع مواقف الخياة اليوفية فالظم 
الاجتتاغية ‏ من وجهة النظر التخليلية ليست ألا المؤصلة النهائية 
للنشاط اليومى الذى يؤدى إلى عمليات التقيير الاجتماعى ك ألتى تنغرصض, 
لها هذه النظم وذلك عندما يتوقف هؤلاء الآفراد عن القياخ بعمل اجتماعىي 
معين + والبدء فى القيام بفعل آخر , اكثر أضميةٌ وجلؤئ من وجهمه 
نظلرهي(8/) 5 

خلاصة الول : أن الاتعفاعات التخليلية تفتم بلترأسة الوافع 
الاجتماعى » وتحليل الرهوز والمعانى والافتراضات ٠‏ وألتهرئفات التى 
'يحدد نمط حياة الآفراد وتصرفاتهم اليويمية , داخل الى والنظم 
الاجتماعية . فى محاولة لتفسير كيفية ضنعهم لهذه المعمانى والرموز 
وقواعد التفاعل اليومية وكيفية تأثرهم بها وتشكيل سلوكياتهم خلال. 
هذه العفاعل فى مواقفه الحياة اليومية ٠‏ 


على هذا الأساس تتعاهل الاتجاهات التحليلية مع المؤمسسات التعليمية. 
حيث تقوم بدراستها وتحليل المعانى والرموز التى تستخدم داخها > 
وكيفية تكوينها فى مواقفا الحياة اليوميةء. وذلك ياستخدام صههجة 
التحليل الرمزى القائم ل الفهم والنفم ير واستخدام أسلوب الملاحظة » 
والاعايشمة الكاملة والمشاركة الفعالة للأحداث اليومية ٠‏ داخل حج_رأته 
الدراسة(9١) ٠‏ 


وديذا معناه : أن الباحث التحليلى يقفا موقف الناقد للرموز ؤالمعا فى, 
والافتر.ضات السائدة فى المؤسسات التعليمية والتى يفرضها العاملونه 
فى الحقل التربوى وينظر اليها الباحثون والدارسون فى الاتجيامات 
التقليدية عل أنها مسلمات أساسية ينطلقون منها فى يحوثهم ومزاسا::م, 
التربوية الامبريقية ٠‏ 

أها الناحث التحليئى فانه لأ يسلم بالأشّتاء السائدة فى اللإؤسستاته 
التعليعمية . ؤالتا يعقوم بعملية تحليل ؤنقد لها : سن خلال الحايش. -؟ 
والشاركة للحداث الحياة البومية دلغل الفصول الهراسية , عادفا من 


حي 2ت 


ذتك اثارة, وعى الأفراد داخل هذه المؤسسات بأن ما يواجههم من معان 
ورعوز + ومفاهيم.» ألما هى من صنع أنفسهم وليست مفروضة عليهم 
ويالتالى يسهل عليهم التعامل معهسا والعمل على تغييره' وتنعديل 
عسارهاره؟) ٠‏ 

من هذا المنطلق تحدد الاتجاحبات التحليلية موقفها من التلميذءووضعة 
فى المدبرسة ٠‏ وهن قفسة أخذ رآيبه فى التعليع المدرسى '+ 

ويتلخص هذا الموقفه فىالنش الى التلاميذ على انهم هم الذبين يصتعون 
واتعهم من خلال تفاعلهم مع أحداث ومواقف الحياة اليومية . وبالنال 
بيحتلون موقعا هاما داخل المدرسة +٠‏ وتشكل أفكارهم وآراؤهم ووجهاته 
نظرهم أحم المصادر الأساسية التى يمكن الاعتماد عليها فى أحداث| عديد 
هن التغيرات والتعديلات فى.المدرسة ٠‏ 1 

كما ثرى الاتجاهات التحليلية انه يمكن التوصل الى هنذا المصساءر 
لالهام من خلال معايشسة التلاميذ والتفاعل معهم , وتحليل ما يدور بينهم 
عن تفاعلات ومناقشات وما يصدر عنهم من تعبيرات تلقائية , ومن خلال 
تحليل كتاباتهم خاصة تلك الكتابات النى لا تخضع لأى قيهدد رسا-مية 
أو التى لا تحظى ياهتمامات المنهج المدرسى ؛ أو التائمين على تنفيله 
داخل الدرسة(١؟) ٠‏ 


هذه صورة عامة عن الاتجادات التحليلية » وموقفها من التلمي ذ , 
ووضعه فى المدرسة , وقضسية أآخذ رأيه فى التعليم المدرسى ٠‏ وننتقل الى 
جيان موقف المجموعة الثالثة من الاتجاهات الفكرية داخل علم اجتماع 
التربية ولعتى بها ٠‏ 
حت الانحامات التفاعلية : دع تتاعوممه1 أمتده تأع معدا 

هناك العديد من مبنه الاتجاعات , منها ما يرتبط بالاتجاهات الكلية. 

عوك ومنها ما يرتيطٌ بالاتجامات التحليلية ه18 لكتنها جميعا ' 
حختبطلق من افتراض معين مسؤداه : ان المجتمع يأخضذ شبكة وأسعة ٠‏ 
هترايطة الأجزاء . محكية الخيوط » ممتلثئة بالحركة والنشاط . ران كان 
حمذا التيار محكوما قى تدفقه بأجزاء الشيكة وخيوطها ٠‏ 


نت ة اع 


وترى هذه الاتجامات انه يمكن للتيار آن يتدفق دون وجود معوقات” 
تعوق تدفقه وذلك بفضل التعاون والتنسيق بين أجزاء الشبكة وخبوطهاء 
.وها تتبعه من أساليب تتصف بالئرونة ويمكن أن تكون هناك معوقات 
'قعوق تدفق التيار لوجود مصادمات وصراعات بين هذه الآجراء والخيوط, 
.وما تتبعه من أساليب تتصفه بالجمود والانغلاق كما يمكن لنتبار أن يأخكف 
حالا وسطا فى تدفقه لامكانية الجمسم بن التعاون والصراعء والمرونة 
.والجمود » والانفتاح والانغخلاق فى تعامل ألجزاء الشيكة مع بعضها وعازئاث 
«التفاعل بينها ٠‏ ه: 

وهكذا يكون حال المجتمع , وحال نظمه ومؤسساته من وجهة النظر 
“التحليلية والافتراض التى تستند عليه فى نظرتها لأجزائه وملاقاتة 
«العفاعل بنهما(ز؟؟) ٠‏ 


وحذه النظرة تشير الى أن الاتجاهات التحليلية تهتم بدراسة العلاتات 
-والتفاعلات التى نحدث داخل المؤسسات والنظم الاجتماعية وتلك الى 
-تتحدث بنها وبين غيرها من النظم والؤسسات الأخرى ٠‏ أى الها لجسم 
.خى دراستها لهذه النظم والمؤسسات بين النظرتين : النظرة التحليلية 
والنظرة الكلية وذلك بهشدف السسطرة عل مثختلة . جوائب: 
الظاهرة الاجتماعية ٠‏ وهى أششه ما تكون بآلة الرومائى القديم 
98 الذى كان يقوم بحراسة مدينة روما كما تحكى الاس _طورة 
“الرومانية القديمة 2 حيث كان مخلوقا بوجهين » ينظر بهما فى اتجاعين 
.مختلفين حتى ستطيع حراسة المديئة 5 " 
وعلى هذا الآساس تتعامل الاتجاهات التفاعلية مح المدرسة 2 ووضجم 
«التلميذ فيها وقضية أخذ رأيه فى التعليم اللدرسى ٠‏ 
ربايجاز يمكن القول : أن الاتجاهات التفاعلية تنظ الى هذا الموضوام 
“فظرة تنتصفه بالاعتدال . حيث تققا وسطا بن الاتجامات الوظيفية 
#التقلمدية والصراعبة الراديكالية . 


فهى لا تأخك يمتطق الانجا همات التقليدية 8 من متطلق ايمانها باه من 
«لضرورى أن يكون للنلميذ وجهة نظره فى الأمور التعليمية فضلا عن أن , 


2 


التلاشيد أنفسهم يطالبون بقترورة أن يكون هناك نوعا من الساطةالمدرسية 
والحزم فى التعامل معهم وان كانوا درفضون الصرامة المنفرةءواسةخدام. 
الاساليب الديكتاتورية فى التعامل معهم » كما ترقضون اهمال أفكارعم 
وآرائهم : 

بعبارة آخرى ينشسد التلاميث الحزم يلا غنفاء واللين بلا ضعفا > 
ينشدون العلاقات الطبية وروح المودة والاحترام المتيادك والتشاور معهج .. 
وآخذ رأيهم فيما يتعلق بمستقبل حياتهم » كما ينشدون حرية التعبسع: 
عن أنفسهم وأفكارهصم داخل حجحرات الدراسة » بحيث تتجول هذه 
الحسرات الى ساحات لتعميق مفاهيم الديمقر أطية والحرية » 

وهذا ما تأخن به الاتجاهات التفاعدية فى تعاملها مع التلميذ.ووضع. 
فى المدرسة » وقضية أخذ رأيه فيها (55) ٠‏ 

وهنا نقول أن ما تأخ- به الاتجاهات التفاعلية فى هذا المجال تؤ كدي 
الغديد من الدراسات: التى تناولت قضية « أخنا رآى التلميذ فى التعثيم 
المدرسى » حيث نتجمع هذه الدراسات على أن التلاميذ ينشسون مشاورة 
أكثر فعألية وعلاقات أكثر مودة ع كما بنشدون احترام وجهات نظرمُم, 
والتغبير عن أنفسهم والافادة هما يطرحونة حول التعليم المدرسى من آاراء. 
وافكار (5؟) ٠‏ 

ولعل فى هنا أشارة مناشبة لطرح 
ثانيا : الدراسات السابقة : 

يبجدر بئا منذ البداية أن نشير الىيأن كثيرا من الدراسات العىتناولت: 
وضع التلميذ فى المسرسة » وقضمية 5د رأيه فيها . تنطلق منوجهة نظر 
0 تفاعلية » بمعنى الها تتينى ب فى معظمها الافتراضات ألتى الجس سنك : 
عليها الاتجامات التفاعليةٌ فى تفسيرها لهذه القضية والتى سبق بيانها 
عند الحديث عن هده الاتخاطات ٠‏ 


على أى حال سنحاول فى هذا احور الاشارة الى بعض هذه الدراسات 
والتى يمكن تصديفها الى ثلاث مجموعات رئيسية,تدور مول الموضوعاتة 
ألثالية : 


ع ل 


مدى أحقية التلاميذ فى التعبير عن وجهة نفلزهم في التعليج, 
المدرسى ٠‏ 

مدق أضمية الأخدّ بوجهة نظر التلأميذ فى التعليم المدرسى ٠‏ 

وجهة نظر التلاميذ فى التعليم المدرسى بصفة عامة . وفى المعلمين, 
بصغة خاصة ٠‏ ش 


وقيما يلى ماذج من هذه الدراسات : 


١‏ مقى احقية التلافيذ فى التقبير عن وجهة نظرهم فى التعليم امدرشق.. 
فى هذا الصند يمكن الاشارة الى : 
اريت دراسة ميجان مسقطععكة 13١‏ حول موقفه السلطات الديرسية 
فى بعض المدارس البريطانية » من قضية أخذ رأى التلاميذ فى التعليم. 
المدرسى ولقد حلصت مناه الدراسة الى أن السلطات المدرسية ذى 3 
المدارس لا تثق كثيرا فى آراء التلاميذ وآفكارهم حول المسائل التعليمية 
على أساس أآنها آراء وافكار تعوزها الدقة والحكم الصائب , وبالتالى. 
لا قيمة لها فى تحسين العملية التعليمية (5؟) +« 
؟ ‏ كراسة كالفرت غع+مت”ت :19176 والتى حاؤل التعرف فيها علنى. 
الأسياب الى تحول دون اعظاء التلاميذ حقهم فى التعبير غن وجهة نظر هع 
فى التعليم المدرمى قىئ المدارسس البريظانية » واهمال السلطات المدرسية 
لافكارهم وآرائهم فى هذا المجال ٠‏ 
ولقد خلصت هذه السراسة آل العديد من الاسباب منها : 


أن السلطات الرسمية ‏ فى التعليم البرتظانى ‏ أصبحت مشغولة 
بوضع السياسات التعليمية والعمل على تنفينها اكثر من الاهتمام بالتعليم, 
عه (0 5 


ع إن المدرسة أصبحت تهتم بعمليات : العدريسغ آكثر من اهتمافية 


هت 


يصليات «التعليمكومن ثم أصبحت ترتكز علىء المعلم » أكثر من تركيرها 
على العلميكف » ٠‏ ' 
أن التلاميذ . والصغار بصفة عامة , لا يشكلون قوى ضصلغط فئ. 

' المجتمع عنك المقارنة بالكبار , واذا ما ر ةب بالصغار فى التعبير. ع نأنفسهم - 
آق الاستماع اليهم , فانه عادة ما يقوم الكبار بالحديث ثياية عنهم ٠.‏ بل 
كثيرا ما يؤخف رأى الكبار فيما يتعلق بشسكئون الصغار ٠‏ 

ويخلص كالفرت من هذا كله , بأز. التلاميذ فى المدارس المر دطانية 
'لافتاج لهم فرصة التعبير عن وجهات نظر هم » ولا توجد لهم أدوار محددة , 
بل لم تعد لهم أدحوار يقومون بها اصلا فالمعلم هئ الذى يحدد هته الآدوار 
.ويقوم بها حيث ينظر الى نفسه نظرة الطبيب الى المريض ٠»‏ فكما آن 
'الطبيب هو الذى يشخص المرض ونصف الدواء » وما على المريض الا 
الطاعة والامتثال لآوامر الطبيبة , فكذلك التلمينذ عليه الطاعة والامتثال 
"لآوامر وتعليمات المعلم ٠‏ | 

والمرحلة النهائية ‏ كما يرى كالفرت ‏ هى وجود فجوة عميقة بين: 
"التلاميذ ومعلميهم » وبينهم وبين الملرسة من ناحية أخرى 2 كما ترتب 
عليه وجبود تباين شدي فى الافكار والوجدانات والمشاعر بين عله 
العناصر (/ا؟/) . ' 

“ا ومناك حراسسة قام بها استون عصوغة وتايلور 102بجج7 55 
حول حقوق التلاميذ فى التعبير عن وجهة نظرهم فى التعليم المدرسى , 
'ولقد تمت هذه الدراسة على عيئة من المدارضش البريطانية أيضا ٠‏ 

ولقده خلصت الديراسة الى ان التلاميك يخضعون للعديد من الضنوا نظ 
والتعاينات اتصارمة , الإنى تحول دون حقهم فى التعبير عن وجية لذ 

قى التعليم المدرسى . وتفرض عليهم ضرورة الطاعة والامتثال للمعلمين 
0 بالتعبير عن وجهة نظ رهم 
اي ل “حت توحيه وسيطرة 2 معلميهم (58) ٠‏ 

ش كما ان ميجان قام بدراسة عام 191/7 اللتعرف على وجهة 
نظ ا حول مدى أحقية التلاميذ فى التعبير عن آراثهم فى التعليم 
#المسرسى , » فى المدارس البريطانية ٠‏ 


ه46 ا 


ولقد كشسفت هذه الدراسة : غن أن كثيرا من المعلمين يرون أن التلاميذ 
غير مؤهلين للحكي على التعليم المدرسى أو على كفاءة المعلمين آو طرق 
التدريس » ومن ثم فان اعطاءهم هذا الحق . من وجهة نظر المعلمين س 
يشكل تهديدا للنظام المدبرسى القائم وقد يؤدى الى الاخلال بالدرئسة ٠‏ 

ويفسر ميجان هذا الموقفه من جاتب المعلمين يانه يرجع الى ثتبأنهم . 
وما تعودوا عليه فى اعدادهم كمعلمين , فلقد تربوا وأعدواءوفق تعاليم 
وضوابط صارمة ٠‏ لم نكن تسمح لهم بالتعبير عن وجهة نظرعم ٠‏ وحن 
منطلق أن المرء يميل عادة الى ما تعود عليه ء قان المعلمين ينكرون على 
كلاميذ هم حقهم فى التعبير عن أفكارهم وآرائهم » ووحهة نظر هم فى التعايم 
المدرسى ٠‏ 

واذا وضسعنا فى الاعتيار أن المعصلمين يعملون وفق ما ثمليه عليهم 
السلطات التعليمية 0 والمدرسية من تعليماتث وقواعك فانه مكن ان تدان 
لنا : لماذا يتخد المعلمون هنا الموتف] عن التلاميذ (5؟) ٠‏ 

هذا فيما يتصل: ببعض الدراسات التى طرحناها كتماذج حول مدى 
أحقية التلاميذ فى التعبير' عن وجهة نظرهم فى التعليم الدرسى ٠‏ 

ونصل الان الى طرح الدراسات التى تدور حول :ب 
هدى أهمية الآخذ بوجهة نظ التلاميذ فى التعليم المدرسى : 

هناك العديد من الدراسات التى تؤكد على آهمية , وجسوى الأخق 
هذا الموضوع متها :ب 

(١‏ . دراسة فيلدمان تقتتتقله؟ وبيك غ61ه26 (19315) ولقد خلصتث 
عينبه الدراسة الى أن الكثين مما يصدر عن التلاميذ من أحكام ووجهات نظر 
خول عمليات التدريس ت تتصفا بالدقة والادراك الواعى ومن ثم يمكن: 
الوثوق فيها والاعتماد عليها فى تحسين العملية التعليمية )3١(‏ ' 

؟ وهناك دراسة آخرى قام بها ويرتمان 86592 (15378) وفيها 
يؤاكد على أهمية وضرورة اعطاء البلاميك فرصة طرح وجهات نظر هم 


5خ سم 


والاستماع اليهم والتغامل معهم ككيانات انسائية ٠‏ لها أهصميتها وافكارهها 
وآراوهما التى لاتقل أصمية عن آراء وآفكار الكبار خاصة واب اعطاءعهم مثل 
هذه الفرصة يدفعهم للمشاركة الفعالة فى العمل المدرسى ويغرس فيهج 
ب لصي 0 : أن للتلتمينا 
تآراءم وأفكارهم القيمة حول الكثير من الآمور التعليمية ؛. وأن التشاور 
ععهم والاهتمام بوجهة نظ هم فى التعليع المدرسى له تأثيره الايحابى فى 
تحسين العملية التعليمية وتحسين العلاقات داخل المدرسة ,2 فضا عن 
#نها تعمل على الحد من انفعالاتهم واضطراباتهم داخغل حجحرات 
 *‏ وجهة نظر التلاميذ في التعليم المدرسى : 

نظرا لتعدد جِنه البراسات فانه يبك تصنيفها الى : دراسات تتناول 
« المسرسة » بصفة عامة » واخري تتناول « المعلم » بصنة خاصة * 

فبالبسبة للدرابسات التي تتنياول المدرسة يبيفة عامة , فيمكن 
الاشارة الى : 


-.١‏ دراسة جوفمان سوصت2ه© (191531) والتي توضيح وجهة بظر النلاميذ 
غى بعض المدارس الامريكية ٠‏ 


' “وفئ هذه الدراسة , قام بتحليل وجهة نظر التلاميذ وطرح بعض ما 
كتبوه حول المسرسة ٠‏ ولقد جاء على لسائهم :2 ش | 

« ان المدرسة تشبه مائدة القمار 2 فكل شىء فيها خاضع 'ام_دقة 
.ولا تستطيع أن تسأل , لماذا أحدث أو يحدث هذا ؟ وماذا يمكن أن يترنب 
لو آنه لم بحدثب أصلا ؟ اننا مجرد أشياء توضع فى المدرسة من اجل انتقالنا 
التفرق العليا وليس لندينا أى نصور عما يمكن عمله أن المدرسة تعاملتا جميعا 
+اسلوب واحد , وكأننا آأشياء موضوعة , أو جزء!ا من اثاث المدرسة ٠‏ النا 
نلسنا آكثر من « مسمار » فى آلة , تح ركنا المدرسة كيفما تشناء ٠‏ أينا 


عالقا 


ويعلق جوفمان على هذه النظرة بانها نظرة يمكن أن تؤدى الى اغتراب 
التلاميذ ويمكن أن تشكل فى الوقت نفسه مصدر! هاما من مصادر المتهج 
الخفى . الذى يتضمن فى محمله : تعلع التلاميذ أشياء ؛ لاتقصد اندرسة 
“ان تعلمها لهم » أو اكنسابهم اتجامات غير واردة فى المنهج الدراسى ومن 
ثم تؤدى الى نتائج خطيرة لم تكن فى الجسبان (5 ٠‏ 

؟" دراسة مارجر يفن 677 1 15) والتى قام بها على 

عينة من طلاب المدارس الثانوية الانجليزاية ٠‏ ومن لالها حصل على 
معل ومات جهامة جول تفسيرهم للكثير من جوانب الحياة المدرسية ٠‏ 

ولقد خلصت هذه الدراسة : الى ان الطلاب يشعرون بعدم الرضا 

عن المدرسة الثانوية , خاصة فيما بتعلق بالمناهج الدراسية والادارة 
اللدرسية والامكانيات المتاحة فى المدرسة ره*) ٠‏ 

لا ب دراسة بيكر 266168 1174 التى تفسر ججانبا جاما من جوانيب 
سخط التلاميذ » وغدم رضاهم عن المدرسة حيث ترى الدراسبة ؛ أن فكرة 
ذ الصنعة والمساثل المهنيةٍ والجرفية ٠‏ 2. أصبحت تسيطر على الانشطة 
الممرسية ٠‏ :بل وعلي: الحناة المدرسنية بصفة 'عامة » ولم يمه للجوائب 
الثقافية والاخلاقية وجود فى مدارس اليوم', فالتلاميد لم يعد نهم من 
شاغل سوى مخازولة النجاح فئ الامتحانات. من اجلل اللحصول على 

٠‏ الشهادة م باغتبارها طريق الحصول على ركز . اقتإصادى ٠‏ واجتماعى 
متمين فى المجتمع 09 

5 ا حولت 306 تدا والتى نشت ننه 000 ا 
بسخط التلاميدذ » وعدم رضاهم عن المدرسة فى الولايات امتحدة 
الأمريكية ٠‏ ويتمثل هذا البعد فى أن مشاعر السخط لدى الطلاب أدت 
الى تمردهم ومقاومتهم للتعليم وللسلطات المدرسية (لا) ٠‏ 

ه ‏ تبراسة بليشين تعطعنتاظ 1939 والتى تعتير من الدراسات: الهامة 
لتعدد محاورها سواء مايتصل منها بالمدرسة يصفة عامة أن المدرس بصفة 


ا 

خاصة وتحمل هذه الدراسة عنوانا يكشف عن مضمونها بالنسبة لوجهة 
ولقد اغتمدت هذه الدراسة على كتابات التلاميذ فى المدارس !لابتدائية 
والثانوية اليريطانية وشملت التلاميذ الناجحين والراسيين والذيس تركوة 
الكسرسة ولم يكملوا تعايمهم فيها + 

وبهمئا فى هلدا الصدح ما يتصلء بنتائج الدراسة . حول وجهة نظلس 
التلاميذ فى التعليع المدرسى ‏ والمدرسة بصفة عامة : سواء ما يرتبط متها 
بواقع التعليم المدرسى أو ما ينبغى أن تكون عليه من وجهة نظر التلامية ٠‏ 
آنه لأجديد فيما نتعلمة فى المدرسة . فكله قديم ومعاد ومكرر ؛ ويقوم, 
بتدريسه معلمون تقليديون يعتمدون اعتمادا كليا على الكتب التى لا تحمل 
سوى الافكار القديمة والمعلومات المضللة والامتحانات التى تعمل 
نتسويه العملية التعليمية » ٠‏ 

"كما أن المدرسة ‏ هن وجهة نظرهم ‏ ليست أكثر من مبنى كتيية 

ذى لون داكن غير مثير للخيال وآثاثها غير مريح ء وامكانياتها متواضعة , 
والسبورة المديرسية لونها بامت » والمقاعد المدرسية موضوعة بطر بقة سسيقةة 
وللأوامر والتعلبيات المدرسية صارمة ولكنها تافهة , الى آخر هذه الأوصاق!ا 
ألتى دفعتبليشين الى أن يقول ؛ ان المدرسة يوضعها الحالى تعيد الى 
أذحنان التلاميف صورة السحن النى بقرأون عننه فى الروايات » ٠‏ 

وفى ختام الدزاسة طرح بليشمين خلاصاته التى من اهمها ؛ 

أن التلاميذ ينفرون من المدرسة ؛ للا يسودعا من العلاقات السيئةة 
وبالتعليمات والأرامر الصارمة التى تؤدى الى تعرضهم للعقاب ٠‏ 

كما انهم ينفرون هن كثرة الواجبات المنزلية واساليب محاسئيتهم 
عثى القيام بها 2 وينفرون من وضم حجرات الدراسة . وألوانها التى 


3 


لا مثير خيالهم ومن ال متاعد الدراسية ايتى تعوق حركتهم ٠‏ 


ب ودروث ان الامعحانات من أهم أسباب كراهيتهم للمدرسة ولنتعاييج 


الى 


ا 


بصفة عامة والنفور من المدرسين ويقترحون ضرورة وجود أشكال أخرق. 
بديلة للامتحانات ٠‏ ا 

ويرون أيضا أن التربية الدينية والاخلاقية لا جدوى منها , لانها 
كدرس لهم بأمسلوب تلقينى اجبارى غير' مفيد لهم » وغير مجد'فى حياتهي 
العملية ٠‏ 

إلى آخر هذه الأفكار والآراء التى بصفها بليضين بالعقلائية » وإلدقة 
قى التعبير وحسن التحديد لما يعانون منه من مشكلات وادراكهم الراعى فى, 
طرحهم البدائل للعدديد من الموضوعات والمجالات (8؟0) ٠‏ 

ومن الجدير بالذكر أن بليشين قد تناول فى حمذه الدرامبة,محورة 
خاصا بوحية نر اللتلاميذ الذين بتلقرن تعليمهم فى المنزل كباايل لتعلمهم. 
فى المدرسة ٠‏ 

ووجية نظر التلاميذ هنا كما يقول بليشدين ‏ ذات أهسية قصوى. 
بالنسية للتعليم المدرسى ١‏ وذلك من خلال مقارنته بالتعليم فنى المنزل ٠‏ 

وتخلص الدراسية فى هنا المجال : الى .أن التلاميذ الذِين يتعلمون فى, 
المنزل يرون أنه أفضل بكثير من التعابيم فى المدبرسة ٠‏ للعدريد من الاميباب: 
من أحبمهاً :- 

أنه بتم بمعليل ينابيب: أمكا نيا تهم ٠‏ وقبراتهم. ٠‏ وفي الأوقات التى 
يحبدوتها ٠٠‏ 

بانه يتيبح لهم جرية اختيار وقت الفراغ ووقِت الزاحة ٠‏ يون تدخل 
من الآخرين ٠‏ 

انه يعطى لهم قرصة القيام بالاعمال الفردية اللخاصبة , يتيج لهج 
قرمبة الاستمتاع بمشياهبة المباظر الطييمية .والاستماع. إلى الرإدبر لها 
مساهدة التليفزيرن ٠‏ 

كما إن التسليم فى المنزل يخضع لقليل جدا من 'التعطيمات والأواعن. 
على عكس التعليم فى المدرسة ٠‏ 

ولا يوجه فى المبزل الازدحام الشديد الذى يوجد فى سجاانة 
الدراسة ٠‏ 
(مع-4؛) 


دهت 


ويمكن للتلميذ فى المنزل أن يرتدى ما يشاء من الملابس وبالتالى 
#ابتحرر من الرسميات والشكليات التى تفرضها المدرسة ٠‏ 

3 ويعطى للتلاميث قرصبة الاستفسار غنْن كثير من الآشياء ومطالبة 
'الوالدين باعادة الشبرح 

ويتيح للتلاميذ العناية والرعاية الكافية وهو أمر لا يمكن تحقيقه فى 
بالمدرسة سيب كثرة الاعداد داخل ججرات الدراسة ٠‏ 

ولكن فقط التعليم فى المنزل ‏ من وجهة نظر التلاميذ ‏ لا يتيح لهم 
قرصة ألقيام باجراء التتجارب المعملية كما هو متاح فى المدرسة ٠‏ 

ويعلق يليشين على هذا بقوله : 

ان هذه المميزات التى يتميز بها التعليم فى المنزل انما تكشف عن تلك 
العيوبه ألتى تعانى منها المدرسة من وجهة نظ التلاميذ » (9) ٠‏ 

ولقد قام بليشين بمتابعة نتائجه .لال السبيعينيات ٠‏ وتاكد عن هذه 
المتابعة استمرارية ما توضل اليه من نتائج خلال الستينيات (50) ٠‏ 

أما بالنسية للدراسات التى تناولت وجهة نظ التسلاميك فى المعلمين 
على وجه الخصوص فيمكن الاشارة الى السراسات التالية :ب 

١‏ دراسة بليشين ١935‏ والتى سبقت الاشارة اليها ب حيث عقد 
محورا خاصا فى هذه الدراسة تناول فيه وجهة نظر التلاميذ حول خصائص, 

وتتلخص خضائص وصفات أنهذا المعلم من وجهة نظرهم فى أنه : متبلد 
الاحساس » ويفتقد القدرة على المشاركة الوجدانية واقامة العلاقات الطبية 
مع الآأخرين » وهو صارم فى تنفيذ التعليمات والأوامر , غامض فى آرائهي 
وأفكاره الى آخر هذه الخصائض والصصيفات التى يرى التلاميك 0 تؤدى 
الى التوس والقلق داخل حجرأات الدراسة ٠١‏ ' 

ويقترح التلاميدث انه ينبغى آلا يقوم المعلمون الجدد بالتدريس فى 
المدارس ل ا بهذه المهمة على الوجه 
الاتضل ٠ )5١١‏ 


8١‏ ب 


؟ ل دراسة مايز يلس 5اء2نهآلا )191١(‏ والتى تناول فيها وجهة نظر 
التلاميذف الراسبين ‏ الندين تركوا المدرسة أو على وشك أن يتركوها فيمن 
كان يدرس لهم من المعلمين ٠‏ 
ولقد خلصت الدراسة الى أن نسبة كبيرة من هؤلاء التلاميذ يرون أن 
المعلمين يعاملونهم على أنهم مجرد أشياء لاكيان لها , كما انهم يكثرون من 
تهديدهم وتخويفهم بانزال العقاب بهم ٠‏ 
كما يرى هؤلاء التلاميذ أن عناك منالمعلمينما يمكن اعتبارهم شخصسيات 
7 غير مفبولة » لصرامتهم , وتقلب مزاجهم » وسخريتهم هن التلاميد , كما 
أن هناك قليل من المعلميل من يمكن اعنباره شخصيات محبوبة + صاحبة 
فكر تحافظ على أوقاته الدسرس وتشجيع تلاميذها(؟:) ٠‏ 
أما الدراسة الأخيرة . فهى دراسة ميجان والتى 
يطرح فمها مجموعة من خصائص وصفات المعلم « الجيد » من 'رجهة 
نظر التلاميد ويتمئون توافرهما فيمن يقوم لهم بالتدريس كما تطرح أيضا 
خصائص وصفات المعلم « السبىء » من وجهة نظرهم , ويتمنون آلا توجد 
فيمن يقوم بالتدريس لهم ٠‏ 
وتتلخص خصائص- المعلم « الجيد » من وجهة نظر التلاميذ فى الآتى 
القدرة على قهم التلاميذ , مع الاتصاف بالحلم والصبر فى مناقشستهم . 
تشجيع التلاميذ , 0 انجازاتهم ؛ » مهما كانت قيمتفة 
أو حجيها ٠‏ 
مس بن لات د نفو 
الاستعداد النفسى لتقبل التلامبذ , وشرح ما يفمض علبه واعادة 
الشرح اذا تطلب الأمر ٠‏ 
التواضع ؛ والكياسة واللياقة والبساطة . وعدم العكلف فى 
تعامله مع التلاميد . أو مم الآخرين ٠‏ مع الابتعاد عن المظهرهءة فى 
المدرسة ٠‏ 
مراعاته لمشاعر تلاميذه وادراكه لطبيعة المراحل العمرية التى 
يمرون بها ٠‏ 


ا 


القدرة على . اقامة العلاقات الطيبة مع أولياء الآمور , والاتصال بهم 
اذا لزم الأمر ٠ ٠‏ 

الدقة فى العمل , والحفاظ عبلى أوقات الدرس ٠‏ 

الاعداد الجيد ٠‏ والتمهيب المناسب للا سيقوم بتلتريسه ٠‏ 

ب وموق؛ كل هذا , لابد أن يتصف بالحنان + وبروح الأآبوة » فى 
تعامله مم تلامينه ٠‏ 

ما بالنسية لخصائص وصفات المعلم « السيىء » التى يتمنى التلاميق- 
ألا.توجد فيمن يقوم بالتدريس لهم فتتلخص فى الآتى : 

ب العصبية » والإنفعال الزائد وتقلب المزاج ٠‏ 

-استخدام اسلوب التجويف وارهاب التلاميدث من أجل حفظ النظام ٠»‏ 

ب التبلك وإلكسل وعدم اللامبالاة بما يصدر عن التلاميذ من أقوال. 
والعكا 1 

مقاطعة التلابيذ أثناء النقاش ام البحديث داخل الفصل ٠‏ 

ب عدم تقبل التلاميذ وللسخرية منهم أو الاستهزاء بهم ٠‏ 

التصنع فى الحديث والتكلقا فبه.وحب الظهور داخل المدرسة -.٠‏ 
الينابخر يهذيه الصبفات ,والخصيائص التي بصيف بها التلاميذ العلع السيىء 

ودراسة ميجان يكونٍ قد غطينا. المحور الخاص بالبراسات !ليسابقة» 
وربالدينء المخاص بالاطارٍ النظري للسراسبة الجالمية ٠‏ 


ومن هذا الاطار يمكن أن تخلص بالآتى : 

"١‏ ب أن مهناك جباينا واضحا فى موأقف الاتجاهات الفكرية داخحلي 
عثم 'استماع التربية من قضية أخذ راى التلميذ قِى التعليم المدرسى ٠‏ 

فالاتجاهات التقليدية تنظر الى التلميذ عل انه يمر بمرحلة عمرية. 
وكعليمية معينة , نتطلب اخضاعه للمعايير والاانماط الاجتماعية والضوابط. 
والتنظيمات المدرسية » كما أن التلميذ يصعب عليه فى هنه اأرحلة 
اصدار أحكام دقيقة , ومن ثم فانه ليس فى صالح العملية النعليمية 
آذ رأيه فى التعليع أكدرمى . كما انه ليس من حقه المطالبة باس شارته 
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خاو أخذ رأيه حول الموضوعات المدرسية 0 داخل ححراتث الدراسة 
بأو خارجهيا* 

باختصار تتبنى الاتجاهات التقليدية المبدأ القائل ١‏ انه نبس هن 
“المعقول أخذ رأى الطين فى نوع القدر الذى يصنع. منه » ومن ثم قان 
"التلميذ غير مؤهل لأن رأيه مَى نوعية ما سوف يكون عليه فى المستقبل * 
.وان كل ما يصدر عنه من مناقشات باشل حجرات الدراسة لا يشه__كل 
ذكثر من مباريات كلامية فى. أماكن لم. تعد أساسا لاقامة مش ل هله 
“الباريات ٠‏ أو لطرح, أفكار وآراء تتصف بالقموض وعسم الدقة(2؛) ٠‏ 

آما الاتحادبات المعاصرة ‏ فبالرغم مما بينها من اختلافانه قى بعض: 
الجوائب ‏ الا انها تجمم عل, انه من الضرورى مشساركة التلاميذ مشاركة 
فعالة فى. تحديد الموضوعات الدراسية , واسلوب آدائها وتقويمهاءوانه 
من حق العلميذ المطالبة بالتعبير عن أفكاره وأرائه حول نه الموضوعات, 
وما يرتيط بها من قضايا ومشكلات داخل حجرات الدراسة وخارجها ب 
تسحيث :“حول حهرات الدراسسة الى مساحة لتعميق قيم ومفاعهيم 
“الديمقراطية ‏ بدلا من أن تكون ساحة للمباريات الكلامية,وتباين المشاعر 
الو جدانات(55)' ٠‏ 

؟ . ان الدراسات ‏ التى تناولت قضية أخذ رأى. التلامينا ف ىالتعليم 
' ترس فى اللجتمعات الغربية المتقسنة كضفت عن الكثير من النتائب منها: 

ان السلطات اللدرسية فى كثير من هذه المجتمعات لا تعطى للتلافيد 
قرصة المشاركة فى مناقشة الموضوعات الدرسية , أو التعبير عن أفكارهم 
وارائهم حول هده الموضوعات ١‏ أخلّ حجرات الدراسة أن خارجها ٠‏ 

ويحضع التلاميد فى هذه المدارس للعديىء من الضوايط والأتعالم 
'التصارمة التى تحول دون حقهم: فى النسير: غن وجهات: نظرهم ءكما انها 
تفرص عايهم ضرورة الامتثال والطاعة لمعلميهح » وما يصدر عنهم من أفكار 
..وآتراء ٠‏ وأحكام سواء داخل حجرات الدراسة أو خارجها على أساسن 
*ثن هذه المدارس تغمل من شلال الاتجاضات الوظافية التقليدية ٠‏ والتى 
لا تقتبل «شماركة لنلامينة مشاركة فعالة فى مناقشة الموضوعات اللدرضية» 
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وأخذ رايهم فى التعليم المدرسى لمبررات اجتماعية وتعليمية معبنة ٠‏ مما 
أدى الى احداث فجوة عميقة بينهم وبين المدرسة من ثاحية وبينهم وبين 
معلميهم من ناحية أخرى ٠‏ ش 

كما كثيفت حبذه الدراسات عن أن هناك تباينا واض»طا بيل وجهة نظر 
التلاميذ فى المدرسة الثانوية عند المقارنة بوجهة نظر تلاميذ الدرسة 
الإبتدائية .حيث يشعر تلاميذ المدرسة الثانوية بعدم الرضاء خاصة فيما 
بتعلق بوضعهم فى المدرسة ء وآدوارهم فيها , وما يتعلق بالمناهج المدرسية 
وطرق التدريس والامتحانات » ونظم الادارة » والتعامل معهمءوامكانيات 
اللدرسة , وحرية التعبير عن أفكارهم وآرائهم داخل حجرات الدراسة 
وخارجها ٠‏ 

كما بشعر تلامينذ المدرسة الثانوية بعسم الرضا عما يتيعه المعد_ون 
من آساليب فى التعامل معهم » حيث يرى القلاميذ أن نسبة كبيرة من 
المعلمين يتعاملونمعهم على انها مجرد أشياء لا كيان لها , ويك وث مص 
تهديدهم بانزال العقاب بهم ٠‏ 

ونقد استطاع قلاميذ المدارس الثانوية والابتدائية التمبين .بين «المعلم 
« اللخسير » وبين المعام ٠‏ السيىء » وذلك من خلال مجموعة من الصفات 
طرحها التلاميد الذين كجريت عايهم هذه الدراسات + 


قمن بين ما طرحه التلامبذث من صفات للمعلم الخبير : اله صضاحب. 
فكر متمين , قادر على العطاء ويعمل على تشجيع تلاميذه والعد.اية بهم , 
وتقبلهم » وعلى الصسر قى مناقشتهم واعطائهم فرصة التعبير عن أنفسهم 
كما انه يتصفه باللباقة والبساطة والكياسة والتواضع وحسسين التصرف. 
والتفهم لطبيعة المرحلة العمرية انتى يمر بها ا[تلاميذ والقدرة على اقامة 
علاقات طيبة معهم » ومع أولياء أموره, وبالدقة فى العمل وا!إحعاظ على 
أوقات اندروس والأعداد الجيد لها 2 وفوق كل هذا يتصف بالدتان م 
وروح الابوة فى تعامله مع تلاميذه ٠‏ 

أما بالنسبة للمعلم « السيىء » قيصفه بالعصبيةءوالانةعال الزائد 
وتقلب المزاج وسطحية الفكر » واللجوء الى أساليب التخويف والارؤاب , 
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كلما أنه يتصف باللاميالاة والكسل وعدم الالتزام بمواعيد الدروس . 
أى الاعداد الجيد. لها , والتكلف والتصبنع والمظهرية » وقلة مراعاته 
لمشاعر تلاميذه والسخرية منهم » أو الاستهزاء بهم » وغيرها من الصفات 
ألتى يرى التلاميذ أنهأ تتوافر فى كثير من المعلمين ٠‏ 

ولقد خلصت هذه الدراسات إلى أنه من الضرورى اعطاء البلاميكه 
فرصة التعبير عن أرائهم وأفكارهم وطرح وجهات نظرهم حول محتلب 
القضايا والموضوعات المدرسية . خاصة وآن كثيرا من أفكارهم وأرائهم. 
تتصفا بالدقة والادراك الواعى , ومن ثم يمكن الوثوق فيها , والاعنماد 
عليها فى تحسين العملية التعليمية كما ان مشاركة التلاميذ مقساركة 
قبالة فى مناعسة الوشوغات: الدربدية يشل عل اذياة: #اعايم الوغرس 
روح التعاون لديهم , واحترامهم لافكار وآراء الآخرين ٠‏ وتعميق الصلات 
بينهم وبين المديرسة , من ناحية وبينهم وبين معلميهم من ناحية أحرى ٠‏ 

هذا فيما يتصل بأهم خلاصات ما تم طرحه فى الاطار النظدرى من. 
اقجاهات ودراسات حول قضية أخذ رأى التلاميذ فى التعليم المدرسى ٠‏ 


والآن وفى ضوء هذه الخلاصات يمكن الاجابة عن التساؤل الأول عن 
قساؤلات المشكلة والذى يدور حول سوقفا الاتجامات الفكرية داخن علم, 
اجتماع التربية من قضية أخذ رأى التلاميذ فى التعليم المدرسى ٠‏ ومدى 
امكانية الاعتماد على وجهة نظرهم فى حذا المجال وموقع المواقفه المتبعة فى. 
مُدارسنا المصرية بين «ذه الاتجاهمات , ونوعية الاتجاه الفكرى الذو. 
بمكن الخد به وذلك على الوجه التالى : 

١‏ فلقد تبين أنا أن هناك تباينا واضحا بين الاتجامات الف _كرية: 
داخل عنم اجتماع التربية حول هذه القضية : 

فالاتجاهات النقليدية لا تؤيد مسألة أخلذ رأى التلاميذ فى التعدبي 
الدرسى , وليس من مصاحة العملية التعليمية اعطاوّهم هذا الى ., 
فأفكارد. غير واضحة وأحكامهم غير دققة 2 فضلا عن أن اعطاءهم ع-ذا 
الحق قد يعوق نمودم الاجتماعى والتريوى م وقد بخل بسير الدراء..4: 
والنظم المسغة داغل” ححرات الدراسة وخارجها ٠‏ ْ 


 ةكد‎ 


أما الاتجاهات المعاصرة فانها تؤيد مسألة أخذ ركى التلاميدث فى 
التعليم المدرسى , وترق من مصلحة العملية التعليمية ومن مصباحة 
للتلاميذ مشاركتهم مشاركة فعالة فى اتخاذ القرارات الخاصة بتغليمهم 
اللدرسى ؛ وخاصة وان كثيرا هن أفكارهم وآرائهم يمكن الاعتماد عليها 
والوثوة., فيها ؛ لدقتها وصوابها ٠‏ 

وتؤكد الانساهات المعاصرة على موقفها هذا بالعديد من الدراس]_ات 
الامبريقية والتى سبق ان عرضنا نماذج منها فى الاطار النظرى ٠‏ 

؟" ‏ اله فى ضوء مواقف هله الاتجاهات. يمكن أن يتضح موقعمع 
الثواقف والاساليب التى تتبعها المدارس المصرية فى التعامل مع طلابها 
وتلاميذها وهو الوقف النى طرحنا بعض مظاهره في التمهود نش ككلة 
#الدراس ة الحالية ٠‏ 


فكما هو وأضح فان ما تتيعه هذه المدارس فى التعامل مع خلابها 
.وتلامينها انما ينتمى الى الاتجاهات !!تقليدية وموقفها المعارض لاخاة 
برأى التنميذ فى التعليم المدرسى , أد التعبير عن وجهة نظره < وله 
للوضوعات المدرسية أو القضايا الجدلية داغل حجرات الدرإاسعة 
او غلارجها ٠‏ 

؟ ‏ انه من خلال مواقف الاتجاهات المعاصرة , والدراسات الى قامت 
بها يتيين أنأ مدى أحمية أخذ رأى التلاميذ فى التعليم المدرسى ء و'مكانية 
#الاعتماد على وجهة نظرهم » وما يصدرونه من أحكام فى مذا المجال ٠‏ 

وبالتالى فاننا نتبنى فى الدراسة الحالية موقف الاتجاهات الماصرة 
للؤيدة لآخذ رأى التلاميذ فى التعليم المدرسى , ومشاركتهم الفمااة فى هنا 
التجال , لا لهذه اامشاركة من أهمية قصوى فى تحسين العملية التعليمية 
.وقى ماهم الاجتماعى والتربوى » فضلا عن أهمية المشاركة فى مسدقيل 
حياتهم العملية ٠‏ 

من هذا المدطلق نقوم بالدراسة الميدانية للتعرف على وجهة نظس 
يشى المدرسة الثانوية العامة فى مصر , وهذا موضوع القسم 'اثانى همن. 
بفلدراسه الحالية ٠.‏ 
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الدرامة المبدانية 


يغطى هذا القسم محوزين أساسيين : المحور الاوك : اجسراءات 

#الدراسة والمحور الآخر . نتائج الدراسة وتفسيرها ٠‏ ش 
'#لحون الأول : اجراءات الدراسة : 
,والتصسشسف 7 والمعالحة اللصائية . 
أذاة البراسسسة : 

لقد سبق أن أشرنا الى أن الآذاة المستخدمة فى الدراسة الحألية عمى 
“كتابات نطلاب. حول المدرسة الثانوية العامة فى مصر ٠‏ 

ؤهمنه الكتابات تم الحصوك عليها من خلال ورقة قام الساحث بوضعها 
تحت عنوان : المدزسة الثانوية العافة فى مير 2 هن وجفة نظر طلابهاء 
.الك 'ضمنت هذه الورقة : 

. الهدف منها ٠‏ ويتلخص فى التعرف على وجهة نظر الط لاب فى 
لأف سة الثانؤءة العافة فى همصر ٠‏ 

ْ بعض السانات . المطلوب من الطلاب ماؤها وتلور حول المدرسة, 
والمنطقة التعليمية لها والتخصص ( أدب ى/علمى ).والنوع ( ذكر/انشى ) 
وعدد مرات الرسوب فى المرحلة الثانوية ( ان. وجد ) ٠‏ 

سؤالا محدذا فوعها تلمجيب عن الورقة من الطلاب والسب_ؤالا 
هو : < وحيتة نظرك فى المدؤسة الثائزية العامة فى مض ؟ 

تعليمات الاجاية غن السؤال الشار اليه وتتلخص فى فرورة 
«التعبير '!حر التلقائى فى الاجابة عنه . دون التقيد بآى اعتبارات تعلق 
جتنظيم الآفكار 3د ترتيبها أو الأنطاء اللغوية أ الاملاثية . ودون حرج , 
مخاضة ؤااثه غير مطلوب' من اللجيب الافضاح عن أشمه : 
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كما تضمنت التعلييات: : ضرورة أن تكسف الاجابة عما ينبغى أن 
تون عليه المدرسة الثانوية العامة فى مصى » وما هو متحقق بالفعل من 
وحهة نظر المحبب عن السوّال المشار اليه ٠‏ 

بعض مدخلات المدرسة الثانوية العامة . والتى يمكن للطصلاب 
ا؛خاذها كمحاور للاجابة عن السؤال المشار اليه مع امكائءة أضافة مدشلات 
حرق غير واردة . فى الورقة أو التغامنى عن مد عل أو أكتر عن الدخلات 
الوارده نها 9 

والمدخلات التى تضمنتها الورقة هى : الملاهج الدراسية , الكتب. 
المدرسية طرق التدريس » الامتحانات , الادارة المدرسية ' الامكانيات 5 
أساليب حفظ النظام » العلاقات داخل المدرسة ٠‏ 
ب عيئة اللرانسة : 

لقد تم اختيار عينة الدراسة بين طلاب الصف الثالث القانوى ,. 
ياعتبارهم أكثر خبرة من زملائهم فى الصفوففه الدنيا بحكى طول مدة. 
دراستهم فى المدرسة , وريما كانوا أكثر جرأة من زملائهم فى التعمسين. 
عن وجهة نظرهم لتحررهم ‏ الى حد ما ب من بعض عواملالجوف 
والضغطٌ عليهم ٠‏ سمأعمال السئة أو غيرها من الاساليب الأخرى ٠‏ التى. 
قد يتعرض لها طلاب الصفوف الاخرى ٠‏ 

فضلا عن أن الصف الثالثك الثانوى سكل حصاد التعليم في الم يلق 
الثانوية ومن ثم يمكن أن تكون للبراسته أهمية خاصة بالئشسية لهذه 

كما روعى فى اختيار العينة أن تكون ممثلة للردفه والحضرءولاينين. 
والبنات : وللقسمين اللدرى والعلمى ( متضننا شعبة الرياضاته 
( وللطلاب الناجحين الذين لم يسبق لهم الرسوب فى المرحلة القانوية. 
وللطلاب الذين سبق لهم الرسوب فيها » وذلك للوقوفه على مدى اخنلاف 
وجهات نظر الطلاب لاختلاف هذه المتغيرات ٠‏ 

واقد اقتصرت عينة الدراسة على المدارس الرسمية الحكومية المجانية 
دون غيرما من أنواع المدارس الآأخرى » ياعتيارها المدارس المسئولة 
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فى المقام الأول من تعليم القاعدة العربضة من الطلاب ء ويتم الانفاق, 
عليها من أموال الدولة وتحظى بالاهتمام الكبير من جائب المسثولين عن 
التعليم بصفة خاصة ومختئلفه فئات المجتمع بصفة عامة ٠‏ 

على هذا الأساس تم اختيار عينة الدراسة من بين : 

مدارس : القسطاط الثانوية المبنين مصر القديمة للبنات , ومصر 
الجديدة للبنين ومصر الجديدة للبئات » لتمثيل مدارس الحضر ٠‏ 

مدارس : اطسا الثانوية , الغرق الثانوية » طامية الشانوية ,. 
أبو جندير الثانوية "٠‏ وجميع هنه الما ارس مشتركة , وذلك لتمثيسيل 
مدارس الريف ٠‏ ش 

ولقد بلغ حجم عيئة الدراسة 55١‏ حالة , وهى التى وصلت اجاباتها' 
كاملة وباناتها سليمة 0 

وفيما .بل توزيع العينة سب متقيرات الدرآسة : 

البيئة : ريفه 1١‏ طالبا وطالبة , حضر ١١١‏ طاليا وطالية ٠‏ 

النوع : ينون ١5+‏ طالبا ه بنات 8١‏ طالبة ٠‏ 
الرياضات ) ٠٠١‏ طالب وطالبة ٠‏ 

م متغر النجاح والرسوب : مجح ا طاليا وطالية 0 رأسرب 
06 طاليا وطالية ٠‏ 
تطبيق الدراسسة : 

لقد وضعنافى الاعتبار مَنذْ البداية ‏ خطة معينة لعمليات التطبيق 
تتلخص فى الآتى : 

0-5 مقابلة الطلاب فى شكل مجموعات مناسية داخل حجر ات الدراسة 
وتوضيح الهدف من الدراسة والغرض منها والاجاية عن الاستفسارات 
والتساوؤلات التى يمكن أن بطر حوها خلال هذه المقايلة والتعرف عل 
من لدميه الاستعداد للمشاركة والقبرة على التعيير عن وجهة نظره 


بك 12ت 


اختيار العينة من بين مؤلاء الطلاب وتقسيمها الى مجنوعات ضغيرة 
كثما امكن ذلك ٠‏ 
. اعطاء الطالب حرية طرح وجهة نظره فى آى مكان يخنازة سسؤاء 
-داخل: الممرسة أو خارجها واعطائه ميلة زمدية مناسحدبة ختتى نتمكن من 
كتابة كل ها يرغب فى كتابته دون التدخل من أى جهة أخرى ٠‏ 
الئنبيه على كك. طالب :بضرورة الدقة فئ طرح وجهة نظره + علل, 
أن تتضمن أمرين اثنين : الأمر الأول : ما يتبغى أن تكرن عليه المدرسة 
الثانوبة العامة فى مصى * والامر الآخر : ما هو واقع بالقعل فى معمذه 
١‏ الدرسة من وجهة نظره ‏ 
ولقد نححت هذه الخطة الى حد كيير وذلك بفضل تعاون الطبلاب 
- ومساعدئ بعض من أعضاء هيئة التدريس والمدرسين المساعدين رلاعيدين 
ومن المدرسين فى المدارس عيتة الدراسة(هي) ٠‏ 
لكن اقتضت الظروف فى بعض الأحيان القيام بالمقابلة الغردية , 
*لعدد من الطلاب تصعوبة المقابلة الجماعية ٠‏ ولقذ تم الاستدائة بعدن من 
الترشين: فى النارس عينة التزاسة قلقي يذه اليمة + 
-عمليات التحليل والتضنيف وافعاتجة الاحصائية : 
لقد تطلبت هنح العمليات القيام بالتحليل والتصئيفه ما يقرب من 
3 ورقة 
حمل وجيهة نظر الطلاب عينة الدراسة » أى بمتوسط يزيد عن ثلاث 
ورقات أكل طالب + 
وَلقَدْ تمت هله الغمليات وَفق الخطوات العالية :ب 
١‏ قراءة هذه الكتتايات , وتنقيتها من التكرارات والأخطاء النغو بة 
-والاملانية ٠‏ 


5 اعادة ضياغة الكثير من العبازات , حتى يسهل فهمها وتصنيقها ٠‏ 


١د)‏ فى هذا الصدح بتقدم بكل الشيض والتتهدير لكل من قدم العوق 
موالمساعادءة فى تطبيق الدراسة ٠‏ 


16 4 
“" .ب تفريم العبارات التى تضمنتها هذه الكتايات فى قوائم اعدت. 
لهذا أعرض ٠‏ 
5 وضع التكرارات التى حصلت عليها كل عبارة من العبارات ٠‏ 
تصنيف العيارات حسب الماخلات التى تم تحبديدما وقام 
5" تجميع نكرارات كل عبارة من العبارات وحساب الذ مب المثوية 
لها وترتبيها حسب الأصمية بالنسبة لغيرها من العبارات الثخرى داخضل 
قثات التصينيفه ولدى كل متغير من المتغيرات موضوع الدرسة ٠‏ 
لا المعالجة الاحصائية 'لهذه التكرارات باسنخدام معادلة ك " 
للوقوف عل مدى الدلالة الاحصائية .1 قد تكون هناك من فروق بين. 
وجهات النظر حسب متغيرات الدراسة «: 
هذا فيما يتصل باجراءات الدراسة الميدانية ونصل الآن الى طرح : 
المحور الاخر : نتائج الدراسة وتفسيرعا : 
لقب كثيفت عبليات التجليل اكيى والكيفي لجتابات الطلاب عينة 
١‏ إن هنه الكبتابات تناوثت العديم من مبغلات المدرسضة الثانوية 
العامة فى مصر ولقد أمكن تحديدما فى المنامج الدراسية والامتحاناته 
وافعلين والعلاقات السائية فى اندريمة ونظام الادارة المدرسية 
والامكانيات والتجهيزات المدرسية ٠,‏ 
؟ ‏ إن كل همدخل من هنم المدثلات قد حظى بالاعتمام الشديد من 
قبل الطلاب عينة الدراسة , حيث تتراوح النسب الثوية لتكرارات تق 
وردت حول هذه المدخلات ٠.‏ 
وفيما يلى وجهة نظر الطلاب حول كل مدخل من هذه المدخلات 
بالتتسين والتفسن + 


عد 11 مد 


+ 1 ) المناهج الدراسية : 
لقد تناول الللاب فى كتاباتهم المناديج الدراسية من ذاويتين : 
“المقررات الدراسية والكتب المدرسية ٠‏ 
ولقد وصف الطلاب هذه المقررات والكتية بالعديد من الصفات * 
فبالنسبة للمقررات الدراسية . قلقد وصفها الطلاب, باأكثرة , 
-ءوالطول وأن كثيرا من موضوعاتها لاقيمة له فى الحياة العملبة ولا علاقة 
:له بتخصص الطالب فى المرحلة الثانوية ٠‏ 
كما اله يغلب عليها الطابع النظرى واللفظية التى تدفع بالطلاب 
للحجفظ والاستذهار , ومن الاهتمام بالفهم واستخلاص., الحقائق العلمية 1 
وندرة على تطبيقها فى هيادين الحياة المختلفة ٠‏ 
ويرى الطلاب أن هناك العذين من الموضوعات التى لا تحظى بالاعتمام 
.من قبل المنهج المدرسى بالرغم من أهميتها فى الحياة العملية كالموضوعات 
التى تتصل بالشباب ومشكلاتهم و بالمجتمع وقضاياه والتغيرات والتطورات 
المعاصرة والتحديات التى يواجهها الشباب فى المستقيل ٠‏ 
ويقترح الطلاب ضرورة التقليل مى المقررات الدراسية واخنصار 
موضوعاتها والتركيز على ماله علاقة بالواقع العملى. والاصتمام بالعلوم 
والمعارف التى تستطيع مواجهة العصر وتحديات المس"قبل والاهتمام بالتربية 
الدينية والاخلاقية فى المدرسة. الثانوية ٠‏ 
أما بالنسية للكتب المدرسية فلقد وصفها الطلاب عينئة الدراسة بسوءٍ 
الطباعة ورداءة الورق » والصسعوبة فى الشرح والتطويل فى موضوعات 
لا تحتاج الى تطويل والاختصار في موضوعات للشرح والتوضيح ٠‏ 
كما أن الكتب المدرسية تفتقر الى التجوائب التطبيقية والعملية , 
.والرسوم التوضيحية , وتهتم بعمليات السرد للحقائق والمعلومات » رالتأكيه 
على الناحية اللفظية أكثر من الا«تمام بالجوائب العملية ٠‏ 
هذا فيما يتصل بوجهة نظر الإطلاب عينة الدراسة حول المنامج الدراسية 
.سواء من ناحية المقرراتالدراسية أو الكتب المدرسية فى الد.اضة الثانوية 
"العامة فى مصر ٠‏ 


و 

وفى هذا الصدد نقول : ان ما طرحه الطلاتٍ عيئة الدسراسةمن عيوب 
تنعانى منها المقررات الدراسية والكتب المدرسة ‏ فى اللرحلة الثانوية 
العامة فى مصر يدل عيل أن لديهم درجة كبيرة من الوغى بحفيقة منه 
“المقررات والكتب وأن أحكامهم ب حواها تتصف بدرجة كييرج م الصدق 
والدقة ٠‏ 

فالمقررات الدراسية تتضمن معلومات ومعارف لاتقوم على أسس 
.منطقية أو سيكلوجية ٠‏ وائنما يتم تحديدها أولا » ثم يتم قرضها على 
:الطالب . دون الأهتمام بما اذا كان تامكانه تحصيلها أم لا ؟ 

كما أن واضعى هذه المقررات هايزالون يعملون من خلال نظريات 
ومفاهيم بالية , ترى أن عقل الطاب بشكل أرضا لخصبة يمكن غرسها 
بأى معلومات ؛ وأن المعارف الانسانية يمكن أن تقدم بطريقة جزنية فى 
شكل سلسلة من الفصول والآبواب رالموضوعات المتناثئرة غير المترابطة ٠‏ 

وخلاصة القول : أن هناك العديد من الأسباب والعوامل النى أدت 
وتؤدى الى كثرة المقررات الدراسية وطولها وكبر حجمها ٠‏ وعدم الترابط 
بين موضوعاتها وكثرة الحشسو والتكرار قيها , وغلبة الجائب النظرى 
عليها . مما ترتب عليه أن أصبحت هذه المقررات عيئا ثقيلا على الطالب , 
لا يميل اليها , ولا يتفاعل معها ٠‏ | 

أما بانسب 1للكتب المدرسنية , فلسئا بحاجة الى التاكيد على أحميتها 
فى العملية التعليمية كمصير للمعرفة الانسانية » وكاداة فعالة وضروربة 
فى ظل الظروف التى يمر بها نظامنا التعليمى » سواء هن ناحية الإعداد 
الكبيرة من الطلاب أى عدم كفاية الخدمة المكتبية » ونقص مهارات البحث 
الدى الطلاب ٠‏ 1 

والكتاب المدرسى فى مصرء أو ما يسمى يكتاب « الوزارة » له اعمينه 
لانه يعتبر الكتاب الرسمى الذى يحدد مسئولية وزارة التربية والتعليم 
تاليا واخراجا وتمويلا » وهذا الذى يحدد مسئولية كل من المعلم والطالب 
تدريسا وتحصيلا واهتماما » فضّلا عن انه يشكل احدى مؤشرات مجانية 
التعليم , ودالة على مدى تحققها وبالتالى يسكل أى عيب فيه اعدارا 


عثربويا ينيغى محاربتة ٠‏ 


00008 
وبالرجوع أوجهة نظر الطلاب عينة الدراسة حول الكتاب. المدرسى 
كبيل انهم يصفونه بالعديد من الوصفات السايق الاشارة اليها وكلهة 

تكد على أن ثمة خلل فى هئلا الكتاب شكلا ومضمونا ٠‏ ' 

ولاشك أن وراء هذا الخلل العدديد من الأسباب والظروف التى تتمثل' 
فى قصور الفهم من العملية التعليمية » ودور الكتاب المدرسى فبها ٠‏ 

فالعملية التعليمة لم تعد اآكثر من وسيلة لغاية وهى الإمتحانات 
وبالتالى يتم وضع الكتاب المدرسى بما يخدم هذه الغاية دون الاهتمام 
بما ينبغى أن تقوم به العملية التعليمية من تنمية القدرات ألفهم والتحليل 
والتفكير الناقد تدى الطلاب ٠‏ 

كما أن هذه الكتب وضعبت لتخدبم الأغراض الخاصة أوؤلفيهاء بعيارة 
أخرى أصبحت مرتيطة بالأفراد والأش بخاص اكثر من ارتباطها يعمليات 
التسجر بب وسان جوانب القوة والضعفا بل وأصبحت هبذه الكتب توضم. 
في حجرات المسثولين ومكاتبهم .دون اسيتفتاء لبواقع أو النزول ألى الميدان 
لتحديب ابعادها , والجكم علي مبجى صسلاحيتها فكاتت المحصيلة اذنهائية 

مى أخراج كتب ردِيئة في شكلها هزيلة فى ميحتواها , الأمر الذى دفج 
بالكثيرا من اللطلاب محرها واللجوٌ الى الجتب الخارجية والمليخصيات بكل. 
ما يترتب عليها من أعباء مالية ترحق كاهل محدودى الدخل , واثار تربوية: 
خطيرة تتمثل فى غمليات الحفظ والاستظهار والغشى فى الامتجانات ٠‏ 
ب - الامتجانات المدرسية : 

لقد تناول الطلاب عبينة البراسية فى كتياياتهم الامتتحانيات المدرسية” 
العدند من الصفات التى تكشضفه عما تعانيه فى المرحلة القيافوية عبن. 
عيوب فنية وادارية ٠‏ 

فلقد جاء فى كتابات: الطلاب آن الامتحانات تمعاعد على الحفظ 
والاستظهار وليست معيارا دقيقا الحكم على قدراتيم وأنها غين 

كما يصفف الدالاب الامتحانات بالطّول والغموض وعدم الدقة وأنه! 


53568 

عمل عل ارهاب الطلاب وتخويفهم ٠‏ وتساعد على انتش ار الدروس. 
الخالصة ٠‏ 

الى آخر حبذم الصفات اللتى ذكره ا الطلاب فى تعاناعين وك 
الامتحانات فى المدرسة الثانوية العامة فى مصين ٠‏ 

ونرى أن ما طوحه الطلاب من صفات أو يتعبير' "دق من عبوب نعانى 
منها الامتحانات فى المرحلة الثانوية ‏ انما يثير فى الحفيقة الواقع قضمية 
الامتحانات فى المدرمة الثانوية العامة فى هصن م 

فهذه الامتحانات آصبحت مثفار اهتمام كلق المتطلبين بالعمليية 
التعليمية من المسئولين وأولياء الأمور والطلاب , خاصة تلك الإمتحانات 
التى سم على أساسها تحديد المستقيل التعليمى والمهنى للطلاب , ونعنى 
امتصابات الشهادات العامة فى نظامتا التعايمى ٠‏ 

فهذه الامتحانات آخنت بعدا خطبر؛ أدى الى انجزافها عن الس أو 
الصمحيح ونعنى به البعد الاجتماعى ٠‏ حيث تحؤلت الى 'قيمة:اجتماعية 
تحدد مركن الطالب .داخل الأآسرة وبين .أقراله ومعترفه وأصدقائله , 
وأصبح التعامل معه يتم وفق المجموع الذى يحصتل عليه كما أاصبح 
للرأى 'اعام وزنه وتاثيره .فى الامتحا نات ٠‏ وتجديد عملئات الألضصت_حيم 
وتوزيع البرجات ٠‏ 1 

ولنا أن 'نتسناءل :.هل هناك فا يدعو :الى الانقاء غل الامتح_ساثات 
اتدرسية ؟ بوللاجلة عن .مجن التساؤل 2 نقنؤل : !إن هناك من إرى أنه 
لا يمكن الاستغناء عن 'الامتحانات :والقائيا 2 بالنديد “من 'الانسباب 
: والبرزات من 5همها : 

انه من الشرورى توافر وسائل معينة الفط مستوى التحصمل 
االدرسى “لدى' الثلاميف ٠‏ 

كما انه من الضرورى توافر ؤسائل معينة تستخم فى عمليسات 
الإفتقاد والاختبار للعتاصر القادرة على مواصلة الدراسة والتحفيق من 
الأعدد الكبيرة من التلاميذ التى تفوق كثيرا الامكانيات المتاحة » حيث ان 
هناك عددا محدودا من المقاعد المدرمسة التى ينبغى إعطاؤها لأآففذ-ل 
العناصر ٠‏ 


2 


(م-ه) 


اك 


أن الامتحانات ؛ تشكل قوة موجهة للمدرس والتلميذ:وعن ,طربيتهة 
يمكن احدآث تغييرات كبيرة فى العملية التربوية » حيث يمكن من خلانها 
االكشف عن الكثير من جوانب القوة والعنف فى المنهج المدرسى » سواء فى 
مادته آئ طربقة تدرسةه ٠‏ 

من هذا المنطلق قانه من الصعب أن لم يكن من أعمال. الامسستغناء 
عن الامتحانات المدرسية وان ما يوجه من نقد لا يبقصد به الامتحانات 
فى حد ذاتها وانما يقصد يه الطابع التقليدى لهذه الامتحانات , وليسن 
الطالبة بالغائها لأنه فى هذه المطالبة تسيط شديد للقضية فضلا عن 
أن الامتحانات وليدةة فلسفة تربوية وظروف ثقافية وتقالند خاصة ٠‏ 

وهم ذلك فان هذه النظرة لا تنفج ان هتناك العديد من العيو 
والمساوى»ه (لتى تعانى منها الامتحانات المدرسية بصو دبا الحالية 7 
هده أتعيويه واللمساوئة <' ١‏ : 

أن الامتحاناث أدت الى شيوع ظواص شود تناما عن الأهداف 
التعليبية والثربوية ولعل من أهمها 7 الحفظ والاستظهار ؛ والتغيب عن 
المدر.سة رانتشسار الشخصات والمذ كرات وغرهس عن الأساليب الثى 3 تعمز ا 
على. قتل العادات الابداعية والتحليلية لدى الطلاب ٠.٠‏ ', 00 

انها أدت الى افساد الكتاب المدرسى , حيث يغلب :على الامتخانات 
أسلوب . المقال إنذئ 'يوكن تعلى .أجزاء معينة ». ويهمل أجزاء أخزى ,: مما 
يضمم ,مجالا للضيدفة ٠والحظ‏ , فى :الاجادة , فايتسجم الطلاب" عا 00 
بعض الموضوعات,دونهم الموضبوعات .الآخري.؟ بل: “يدقع بهم إلى الا 
«ملخصات أكش تجديدا أو تركيز! » هما أدى الى اصال الكتاب 0 
ودوره فى العيلية التعليمية ٠‏ 

أن الامتحانات أدت إلى افساد وسائل التعليم الأخرى من مناهيجح 
وطرق :دريس وغيرها , حيث .بعدت بهثله الوسائل عن الارتباط بالميئة 
ا محدة . ومسايرة ميول لتلاميذث 2 والحد من حرية اللمدرسين فى احتيار 
مادءة الدرسى . وطرق التدريس * 

ان الامتحانات يصورتها التقليدية التى يتم بها آبعد ما تكون عن 
الموضوعية فى الحكم على مستويات الطلاب ٠‏ 


د ااال 


9 ل عي لاق ا لو 0 ثم 
ا التى يبئى عليها المنهي '' 


انها تقيس آداء الطالب , وبااتالى تيمل تقييم . العملية التعليمية 

٠ءاهلك‎ 

ب انها تعتمد أساسا على قياس التحصيل الدراسى ولما هو معروف 
فنان التحصيل الدراسى لا يمكن اعتباري المعيار الوحيد للترجيه الدرامسى 
والسبؤ بالنجاح فى الصفوف العملية اذ انه يهمل جانب الاستعدآادات 
الخاصة ويؤدى الى انتشار الدروس الخاصة بطريقة اصبحه تش كل 
مشكلة حقيقية فى سبيل تحقيق مبدا تكافؤ الفرص التعليمية : و 
ارداق نفسى واقتصادى للطالب ولآشرته فضلا عن أن التركيز على 
التتحصيل الدرامى يعمق جائبة الحفظ والاستظهار للمعلوماتوامعارف 
'العلميةر5ة) ٠‏ 


'تهمل 


ان الامتحانات المدرسية تعتمد فى الأساس على العلامات والارقام 
التى تنتصف بالنسبية وتعوزها الدقة والموضوعية , كما انه١‏ تخضاسع 
للصدفة ومع ذلك: اصبحت هذه العلامات والآرقام المحكات الاساسية فى 
الجكم على العملية التعليمية + .بل أصبحت عى العسامل الحاسسم فى 
اتخاذ القرارات .التربوية : وعلى أساسها .أصبحت تبسيطر على كل 
الاحراءات الادارية والفنية للعمليية التعليمية , ومثار تائر 
العاملئ والمتصلين بها من معلمين وادار بين وطلاب وأولياء أمدر .٠‏ 


والأر الملفت للنظر في هذا الصدد أن اتخاذ نه العلاقات “معيار: 
لتحديل مستقيل الطالب . قلد يؤدى الى فقدانة لمسستقيله التعليمي 
والمهنى »2 بل قد يؤدى الى فقدانه لحياته يسبب درجة أو جزاء من 
الدرجة 59 

ان الامتحانات بصورتها الحالية تخضم للمظهرية والشكلية التى 


تؤثر فى موضوعية التقودم ومهما كانت السرية التى تخاطبهبا هذه 
الامتحانات فانها لا تحقق العدالة بس الطلاب ٠»‏ 


4ك ب 

خلاصة القول ان الامتيحانات المسرسية بصورتها الحالية تفسد 
العملية التعليمية وتفسد المدخلات والعناصر التى تؤدى بها هذه الدملبة: 
كما انها افتراضات ومعايير مشكوك فى صسكحتها ولها آثار ونداعياتها 
الخطرة اقتصاديا ونفسيا وتربويا وتعمل على اكساب الطلاب "هص دافا 
(بعد ما تكون عن الأهصداف التربوية ء فيدلا من تعليمهم الش_جاعة 
والقدرة على الامتكار والتجديد أصيحت تكسيهم صفات التحايل والغش 
والخداع خاصة بعد تدخل الرأى العام فى تحديد اتجاهات هذه 
الامتحانات + واضفاء أهمية قصوى عليها » وضرورة النجاح قيه! بعرف 
النظر عن الوسائل المؤدية الى هذا النجاح ٠‏ 


ف العلمون : 

لقد وص الطلاب فى كتاياتهم المعلمين بالعديد من الصسفقات. من 
أصمها : قلة الاعتمام بالطلاب وعدم اعطائهم فرصة المناقشة فى افصل , 
وتضييع وقت الخصة 'فى أمور خارج الدرس واتباع اسلوب الالقاء كى, 
عمليات التشدرح ويعتمدون فى هيذه العمليات ‏ اعتمادا يكاد يكون كلينا 
على ألكتاب المدرسى *' وكتسير منهم سطحى التفكير » ومعل_وفاة). 
اقليلة اول يأتى بمغلومات جديدة كما أن كثيرا هنهم يجير الطلاب على 
الخد المزوس الخاصة , “ولا نهسون بالواخبات المنؤلية ٠.‏ 

9 ١ , 1 0 ا مم‎ 1 0 ٠ 

٠٠‏ الى آخر هلين الصفات التى طرجها الطلاب. فى كتاباتهم حولةه 
معلم المرحسلة الثانوية ٠‏ 

ونقول أن هذه الصفات أو بتعبير أدق هذه العيوب » انما هى 
الدرسة اللصرية منها : 

١‏ بدععدات المعام ب فلقد تم اعداده بالطريقة التى يعاب علية انه 
بمارسها كمعلم سواء ما يتصل بطريبقة التدريس أو باعطاء الطسلاب 
فرصة المناقضة أو اضافة معلومات جديدة فالمعلم تأثر فى -حياته المهنية 
بطربتة اعقادهة فى ألو مسيات المعنية بأمر أعداده ٠‏ 


1 عمد 


؟ # الامتحانات التى يلتزم فيها واضعوها بالمقرر الد.اسى وتأكيد 
التصريحات الرسمية كل عام يأن الامتحانات ستكون فى حدود المقرر 
ومن ثم يحرص المعلمون على الالتزام «المنهج الدراسى , وعدم الرغبة فى 
اضافة معلومات جديدة , لأنها لن تأتى فى الامتحانات وبالتانى لن يقبل 
عليها الطلاب ٠‏ 

؟"' ‏ التوصية والاشراف التربوى والذىريلزم المعلم بالتاريسى بطريقة 
معينة الأمر النى يجعل المعلم بعيش فى صراع بين .لحددث الذى, تعلمه 
ذ. معاهد وكليات اعداد المعلمين وبين اأغديم الذى حرص الموجهون على 
الزام المعلمين به والغلية فى النهاية للتديم حرصا على تنفيذ تعليمات 
الموجيين 2 وضمانا للتقديراته السئوية ١‏ وعمليات الترقئة والحصول" 
على الامتيازات الأخرى التى تتوقف عل تقارير الموجبين والسئولين ٠‏ 

5 الروح المعنوية المنخفضة للمعدميل » فكثير منهم يمارس مذه 
الهنة . وهو غير قانع لأسباب اجتماعية واقتصادبة » ونفسبة متعسددة 
مما يعملعلى التأثير السلبى فى أداء المعلم » وبالتالى يؤثر فى تحصسيل 
طلابه , على آساس أن المعلم ذو الروح المعنوية المنخفضة يكون ط سلابه 
من ذوى التحصيل المنخفض » والعكس صحيح الى جد كبين ٠‏ 

الى آخر هذه الظروف والعوامل التى تؤكد على أن المعام ليس 
وحده المسئول عما يعانيه من عيوب وائما المسئول بالدرجة الآولى عمو 
"النظام التعليمى بامكانياته وفلسفته + والمجتمع بنظمه واتجاعاته بحو 
'المعليمين ٠‏ 

: العلاقتت الساتدة داخل المدرسة‎ ٠ 

. . لقد وصف الطلاب «زلبه العلاقات بالعديه من الصفات من أعمها : 
'القسوة فى التعامل مم اللطلاب ٠»‏ وقلة مراعاة مشاعر الطلاب ٠‏ وتعضيلن 
يعضهم عل البعض الآخر . وقلة احترام الطلاب لمعلميهم ٠‏ كا أن العلاقات 
تتصما بالعنف سواء بين الطلاب »2 أو بينهم وبين المعلمين ٠‏ 

الى آحس هيده الصفات التى تكشفه عن مدى سوء العلاقات داحل؛ 
السرسة الثانوية العامة فى هصر , والتى لها تأثيرها السلبى ‏ ولاشك - 
.فى أداء الطلاب ٠‏ وتكوينهم النفسى والاجتماعى والاخلاقى ٠‏ 


مات 


وكسنا يعناجة الى التأكيد على ما وصل اليه حال بعض الطللاب فى 
علاقاتهم بسعلميهم ومدرستهم فليس ببعيد عنا تلك الأحداثه التتى بقوم 
بها بعض الطلاب من الاعتداء على معلميهم وسرقة مدارسهم آو حرقها 
فى بعض الأحيان ٠‏ 

ولاشك أن وراء سوء هنه العلاقات داخل المدرسة أو ضعفها ععوامل 
متعليدة متشابكة ٠‏ 
وبالمعلمون هناك المدرسة التى لم تعد تهتم بطلابها أو بمتسكلاتهم وأصيح 
كل؟ مها تنحصر فى عملية التدريس : والاعداد للامتحانات » 

وهناك المعلم المشغول باستمرار عن طلايه بسبب ازدحام القصول 
أو بكثرة اعماله وآأعمائه داخل المدرسة أو خارجها ٠‏ 


بالاضافة الى أن العلاقة بين المدرسين والطلاب أصبحت محدودة 
زمئيا باليوم المدرسى ومحدوده مكانيا بالمدرسة ٠‏ وداخل هذه الحدود 
لا يحدث التفاعل بين المعلم والطالب قالاحتكاك الطبيعى » البميد عن 
روتين اليوم الدراسى غير موجود » نتيجة إزدحام الجداول بالخصص 
وانشغال المعلمين بالحصص الزائدة والدروس الخاصة والأعمال الاضافية: 
لحمسين وضعهم الاقتصادى 2 ْ 


فضلا عن سوء أخلاقيات بعض المعلميث وارتكا بهم ما يبعدك ثماما عمة 
ينبغى أن تكون عليه اخلاقيات مهنة التدريس وسمو غاياتها ٠‏ 

كما اننا لا نستطيع أن ننكر طريقة (عداد المعلم والعلاقان. الساتدة 
فى المؤسسات المعنية باعدادهء.فى اكسابه العديد من الصفات والأحلاقيات. 
التى أدت وتؤدى الى اخفاقه فى التفاعل مح طلابه أو اقامة ع_لاقات 

لهنه الاسباب ولغيرها » سانت الغلاقات داغل الدرسة الانوية 
العامة فى مصر سواء بين الطلاب آو بينهم وبين زملاتهم أو بنب. المعلمين 
انعضهم البعضش 5 5 الطلاب' والمعلمين أو ينهم وبين ادارة المدرسة ١ ٠‏ 


ل كلا 

جام نظام الادارة فى المدرسة : 

لقد ورد فى كتابات. الطلاب عينة الدراسة العديه من ألصفات لدفقام. 
الادارة فى المديرسة الثانوية العامة فى مصر من أهمها : قلة الاعتمام, 
بالطلاب وبمشكلاتهم والتعامل معهم باسلوب لا براعى مشاعر هم وسسوء 
توزيعهم على الفصول وسوء توزيع الجدول الدراسى والتهاون مع بعس 
المحرسين ا مقصر بن فى المدسرسة ٠‏ وغيرءا من المصسفات التى تحصل فى 
مجملها العديد من العيوب التى يعانى منها نظام ادارة المدرسة الناتوية 
العامة فى مصر * 

وهنا نقول أن هذه الصفات أو العيوب لاشك تدل على ضرورة اهعتمام. 
الكدرسة بطلابها.والاهتمام بحل مشكلاتهم ٠‏ 

فالطلاب ‏ فى المدرسة الثانوية ب يمرون بمرحلة عمرية معينة بها 
مشاكلها التى لابد من العمل غيل حلها : ولها مطانيها الخاصه دها © وانبى. 
لابد من اشياعها ٠‏ 

وشكوق الطلاب فى هذا المحال يعنى أن المدرسة لا تقوم بحل هذه 
الشكلات واشياع هنه المتطلبات ٠‏ 


واذا كان من بين العاملين فى المدرسة هأ يسمى بالاخصائى الاجتماعي. 
فان الكثيرين منهم لا يقوم بالمهمة الملقاة عمل عائفه كما ينبفى أن يكون 
وذلك سيب ضعف اعداده من ناحية واتنشغاله ‏ من ناحية تانية ب 
دالامور الادارية فى المدرسة والاستعانة به فى القيام بأعباء التدريس لسد 
العجز هى المسرسين وبالتالى أصبحت مهمة الأخصاتئى الاجتماعى شكيدية 
أكثر من كونها مهمة ارشادية تهتم بدل مشكلات الثلاب ٠‏ 

ولقد سيق أن أشرنا الى أن المدرسة لم تعد د تهتم يطلابهأ س. .م 
اتشذالها بالأعمال التدريسية والادارية والاستنتعداد الدالم ولسسما-ر 
تلامتحانات الفصلية أو النهائية ٠‏ 

ولاشك أن هذا كله يلقى بظلاله واثاره السيئة على الطلاب ونكوا يم 
العلمى والأخلاقى والنفسى المدرسة الكانوية العامة فى مصر والعهس.ل. 
على تطويره حتى يمكن أن يقوم بدور فعال فى العملية التعليمية 


لات 
و - الامكانيات والتجهيزات المادرسية . 


نفد تتاول الطلاب عينة الدراسة فى كتاياتهم الامكانيات اللنادية 
والتجهيزات المدرسية وجاء فى كتاباتهم آن المسرسة الثانوية العامة فى 
.مصر ثعانى من النقص الشديد فى امكاناتها وتحهيزاتها , قالفصول 
الدراسية غير مجهزة يما يقى الطلاب برودة اللشثاء أى حى الصلمة , 
ومقاعدها غير مر بحة ٠»‏ وقليلة الاضاءة ومؤدحمة , والسورة باءعسة , 
والوسائل التعليمية والأجهزة المعملية قلميلة » أن لم تكن نادرة . وما حو 
متوافر فيها لا يستخدم بطريقة صحيحة والمرافق الصحية قليئة غين 
صالحة للاستعمأل ولا يوجد مكان مناسب لمارسة الأنشطة الط_لابية 
والكسضة تعانى قصورا شديدا فى تجهيزاتها وكتبها والمبئق ال لرمى 
وححراته الدراسة غير نظيفة ٠‏ 

الى آخر هذه الصفات التى تدل على قصور وافخصم فى امكاترات 
وتجهيزات المدرسة الثانوية العامة فى مصر من وجهة نض الطلاب عميئنة 


ادراسة 7 


ولاشك أن ورآه هذا القصور باسبانا وعوامل © تارجم فى محملها 


ال قصور الموارد المالية المختصصبة للتعسم القانوى » مم التزاله فى 
اعنك'ج طلانى باعتماره القناة الأساسية و'لرئيسية الموصاة للتعلم اأعسالى 
1ك امه ٠.‏ 

لحا مدي 


ونقول أن المسرسة اللثا نوية العامة فى مصر لا تعانى وحدها من مده 
'القعمرر وانما تعانى منه تقريبا كل المدارس فى مشنانم المراحل النعليمية, 
حيث نعيقى ظروفا قاسية من حيث آسكانياتها وتجهيزاتها وبات القيام 
بالعملية التعليمية وممارسة الآنشطة الطلابية آأمر صعيا للغابة 0 

وانحصلة النهائية المتوقعة هي تخ بج متعلمر غير قادراعن ملل مواصلة 
'التعليم فى المراحل التعليمية التالية وني مؤهلين لشم؛ طريقهم فى 
الحاة العملية ٠‏ 


هذا فيما يتصمل بنتائج الدراسة الميدانية : تحليلا وتفسرا ونصل 
الآن الى طرح * 


.خلاصة الدرائسة : 
فى هذه الخاتمة نطرح أهم خلاصات الدراسة , واختيا. مدى صحة 
هروضها ء وبعض التصورات التى قد تكون لها هميتها فى ددا اللحال ٠‏ 
لقد تناولنا فى الدراسة الحالية أحدى القضايا التربوية الهامة » وعمى 
,المدرسة الثانوية العامة فى مصر » وذلك فى محاولة للاجابة عن تسائلين 
وكئسيين : احدهما يتعلق بموقف الإاتجاهات التقليدية والمعاصرة داخل 
.علم اجتماع التربية من قضية أخذ وجهة نظر التلاميذ فى التعليم المدرمى, 
وفى المدرسة بصفة عامة , والتساؤل الآخر يتعلق بوجهة نض الطلاب 
فى المدرسة الثانوية العامة فى مصر ٠‏ 
ولغه تناولنا هذه القضية هن منطلق أهميتها النظرية وتتمف ال فى 
.عملية النأصيل العلمى لها داخل اجتماة التربية » وأهميتها العملية ,2 
وتتمثل فى الوقوف عيبل وجههلة نظر الطلاب فى المبرسة الثانوبة العامة 
فى مصر , ومدى امكانية الافادة من ؟فكارهم ووجهة نظرهي فى مهدا 
الحجال ٠‏ 
ولقد تم طرح بعض الفروض المواحهة للدراسة الحالية و#خس فى 
القول بأن الاتجحاه الساثد لدى الطلاب هو السثبعور يعدم الرضا عن المدرسة 
الثانوية العامة فى مصر , وان هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين وحهات 
نظلر الطلاب , لاختلاف البيئة » والنوع , والتخصص وعامل التجاح 
والرسوب * 
وللاجابة عن تساؤلات المشكلة . واختيار مدى صحة فروض لها تم 
#ستخدام المنهج الوصفى واسلوب ت<اللى المحتوى لكتابات الطلاب عينة 
الدراسة ,2 والتى تشكل الأداة , التى اعتمدنا عليها فى هذى الدراسة ٠‏ 
ولقد ثم اختيار عينة الدراسة من بين طلاب الصف الثااءء الاأنوى . 
.عن البنين والبنات ومن القسمين العلمى والأثابى ٠‏ من بعض المدارس 
الرسمية المجانية ٠‏ 
ولقد خضعت كتابات عينة الدراسة للتصنيف وامعائحة الاحصائبة , 


:كما خضعث للتحليل و 2 لتفسمر 0 


5ل سم 
وعلى هذا الأساس تم وضع خطة الدراسة على أساس انها تغطئ. 


٠. 6. ٠. - 


القسم الأول : الاطار النظرى + والدراسة السابقة,والتسم الآخر : 
الدراسة الميدانية ٠‏ 


ويغطى لقسم الأول الخاص بالاطاد النظرى محورين أساسيين + 

ب فى الأحور الأول : تناولنا موقفا الاتجاماته التقليدية والمعاصرة.. 
داخل علم اجتماع الترسة من قضية «١‏ أخذ رأى اتطلاب فى التعليي, 
المدرسى ؛ ٠‏ 

ولقد خلصنا من هذا المحور بان هناك كمايتا واضحا فى مواقف هذه 
الاتجاهات من هذه القضية ء حيث إن الاتجاهات التقليدية تنظئر الى 
التلميذ على انه ير بمرحلة عمرية وتعليمية معيئنة تستدتى اخضاعه 
للمعايير والأنياط الاجتماعية 2 والتنظيمات المدرسية ©» كما اله يصعب 
عليه ل فى هذه المرحلة ‏ اصدار أحكام دقيقة ومن ثم فانه لسن فى 
صالح العملية التعليمية أخذ رآأبه فى انتعليم المسرسى , ولبس من حكتله 
المصالية باسمتشارثه حول اوضوعات المدرسية 3 سواء داخل ححرات 
الدراسة أو خارجها ٠‏ ش 

أما الاتحاضات المعاصرة فترى انه من الضرورى مشار*ةه التللاميذ 
مشاركة فعالة فى تحديد هذه الموضوعات وكيفية آدائا وتقوانها ١‏ وان 
من حق التلميد المطالية بالتعبير عن أفناره 3 وآرائه حول هله الموضوعات 
وما ترقبط بها من قضايا ومشككئلات داخل جحرات الدراسة وخارجها ُ 

آم فى المحور الآخر فاتمد ثشرنا الى الدراسات السابفه التى تناولت» 
قضضية أخذ رأى التسلاميذ فى التعليم المدرسى فى المجتمعات الغربية 
الحتهقدمه ٠‏ 

ومن هذه الدراسات تبين لنا : ان السلطات المدرسية فى عمذه. 
المجتمعات لانعطى للتلاميذ فرصة المشاركة فى هناقشمة الموضوعات !لد أسية 
أو التعبير عن أفكارهم وآرائهم حول هنه الموضوعات ؛ داخل حجرانث- 


د هلاب 

السراسة أو خارجها + كما أن التلاميذ يخضعون للعديد من الضوابط؛ 
الصارمة التى تحول دون حقهم فى التعبير عن وجهة نظرم ٠‏ 

كما كتسفت الدراسات التى تناولت وجهة نظر التلاميدت فى مدازسهمء. 
وفى التعليم المدرسى ٠‏ وفى المعلمين على وجه الخصوص ان تلاميد المدرسة 
الثانوية بشعرون بعدم الرضا عن مدارسهم » خاصة قيما يتصدل ١وضيعهم‏ 
فى المسرسة ,2 وأدوارهم فيها وما يتعلق بالمناهج الدراسية وطرق التدريس. 
والامتحانات والتعامل معهم » وامكانيات المدرسة , وحرية اهدب در عن 
أفكارهم وآرائهم داخل حجرات الدراسة وخارجها كما يشيرون بعم 
الرضا عن تعامل المدرسين معهم ٠‏ 

ولقد طرح التلاميذف العدريد من الصفات التى ينبغى أن تت_وافر فى 
المعلم « الجيد » , كما طرحوا العدديد من الصفات التى يمكن أن يرصف 
بها المعلم « السيىء » وهذه الصضفات فى معظمها تتعلق بااجسوائب 
النفسية والشخصية وأساليب التعامل مع تلاميذه ٠‏ 

وقد خيلصت هذه الدراسات الى ضرورة اعطاء التلاميذ فرصهالتمير ٠‏ 
عن أرائهم واأقكارهم وطرح وجهات نظرهم حول مختاف الفقسايا 
والموضوعات المدرسية لما يمكن أن تتصف به من الدقة » والادراك والوعى, 
رمن ثمء أمكانية الاعتماد عليها فى تحسين العملية التعلبية . فضلا من 
أهمية هذه المشاركة فى تفاعل التلاميذ » وغرس روح القعاون لديهم ,. 
واحترامهم لأفكار وآراء الآخرين وتعميق الصلابه بينهم وبين معلميهم 
وغردر قيم الانتماء لمدرارسهم ٠‏ 

كما خلصنا من الاطار النظرى أن مأ يتبع فى مدارسن المصرية من 
أساليب التعامل مع التلاميذ » ووجهات نظرهم حول التعليم المدرسى ائما. 
ينتمى أساسا للاتجاهات التقليدية وموقفها المعارض لأخذ رأى الت--لاميد 
فى التعليع المدرسى أو التعبير عن وجهة نظرصم حول الموضوعات المدرسية 
داخل حجرات الدراسة أو خارجها ٠‏ ّْ 

كما تبين أن الانجاه الفكرى الذى تنطلق منه فى هذه الدراسنة هو 
الاتجاه المعاصر الذى يؤيد أخذ رأى التلاميذ » وضرورة استشارنيم حول, 
هذه الموضوعات وحول التعليع المدرسى بصفة عامة ٠‏ 


خا لات 

من هنذا المنطلق قدمنا بالدراسة المبدانية التى تغطى القسم القشانى 
.طن الدراسة الحالية ‏ للتعرف عل وجهة نظر التلاميذ فى المدرسة الثانوية 
العامة فى مصر - 

ولقد تبين لنا من نتائج هذه الدراسة : 

١‏ أن الطلاب عينة الدراسة قد ركزوا فى كتاباتهم عى المد_امحج 
'المدرسية ٠‏ والامتحانات والمعلمين والعلاقات السائدة فى المدرسة ونظام 
الادارة المدرسية والامكانيات والتجهميزات فى المدرسة . فى المدرسة 
'الثانوية العامة فى مصر ٠‏ 

؟ ‏ ان الشعور بعدم الرضا حول المدخلات المشار اليها ب يشسكل 
'الاتجاه العام الذى يسود كتابات الطلاب عينة الدراسة - 

؟ ل انه لم توجد فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظ. الطلابب 
عيئة الدراسة لاختلاف متغير النجاح / الرسوب ٠‏ 

: اانه لم توجد فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظر الطلاب 
عينة الدراسة لاختلاف متغير البيئة ريف / حضر بالنسبة مدخ لات : 
“المنامج الدراسية ء الامتحانات » المعلمين + ولكن وجدت فروق ذات دلالة 
احصائية من وجهات نظر الطلاب لاختلاف هذا اللتغير بالنسبة للامكا نياث 
'المدرسية ونظام الادارة » والعلاقات السائدة داخل المسرسة , حعث بزداد 
التركيز والامتمام والشعور بعدم الرضا حول الامكازيات المدرسيةءويقل 
-حؤل نثلام الادارة » والعلاقات السائدة دايل المرسة لدج اأطلاب عينة 
الريف أثر المقارنة بعينة الحضر ١ ٠‏ 

هم انه لم توجد فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظن العللاب 
عيئة الدراسة لاختلاف متغير النوع : ذكر / انثى بالتسبة لدخلات 
المناهج الدراسية » الامتحانات » المعلمين » الامكلانات المدرسية . ولكن 
توجد فروق ذات دلالة احصائية لاختلاف هذا المتغير بالنسية للعلاقات 
.السائدة داخل المدرسة ونظام الادارة امدرسية 2 جلث يزداد التسر كيز 
.والاهتمام بالشعور بعدم الرضا عن هده المدغلاته لدى عيئة البيين عند 
القارنة بعينة المنات ٠‏ 
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اله لم توجد فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات عار العللاب 
عينة 0 لاختلاف متغر التتخصص : أدب ى/رعلمى بالئه . > لمدخلات 
الام: حانات , المعلمين , نظام الادارة المدرسية ؛ ادملادد. سالط داخلن 
الدرسة ولكن وجدتفروق, ذات دلالة احصائية واختلاف هذا ال منص بالنسسة 
للمننا دبج الدراسية والامكانيات المدرسية » حيث يزداد الشعور بالئر 5.ر 
والاءتمام وعدم الرصا عن هذين المدخلين “دى عينة الضعبة العلمية عند 
المقارنة بالشعبة الآدبية ٠‏ 


وعل هذا الاساس وفى ضوء هذه النتائج 520 لنا عدى صحة قفروض 

الدسراسة وذلك عل الوجه اتتالى : 
لقد تبنت صحة الفرض الأول اذى ينص على ه'أن الاتجاه السائد 

بين الطلاب غبئة الدراسة مو الشعور بعدم الرضا عن المدرسسة الثائونة 
العامة فى مصر» ٠‏ 

؟ انه لم تثبيت صبحة الفرض الثانى اتذى ينص عل « آنه توجيد. 
فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظر الطلاب عينة الدراسة - لاختلاف 
البيتة ( ريف / حضر ) وذللك بالنسسة لمدخيلات الماهج الدراسية 
والامنحاناته ولكن ئيتت صحية هذا الفرض بالنسية لمدخلات الامكانيات. 
المدرسسية ونظام الادازة والعلاقات السائدة داخل المدرسة ٠‏ 


أنه لم تنيت صحة الفرض الثالث الذى ينص على أثه « توجنف 
فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظر الطلاب عينة الد. إسة, لاختلاف 
النوع ( ذكر / انثى ) وذلك بالنسي قلدخلات الد اعه الدراسية , 
والامتدانات والمعلميز. والامكانيات المدرسية .» ولكن ثبت صحة هذ! الفرض. 
بالنسية لنغلات العلاقات السائدة فى المدرسة ونظام الادارة الدرسية ٠‏ 


5 انه لم تثبت صحة الفرض الرابم الذى ينض على « انه :جد 
فروف, ذات دلالة احصائية بين وجهات نأظر الطلاب عينة الدراسة , لاختلاف 
التخصص ( أدبى / علمى ) بالنسبة لمدخلات » الامتحانات » اله لمن . 
نظام الادارة , العلاقاتالسائدة داخل المدرسة ولكن تبتتصحة هد؛ الفرض. 
بالنتسبة لمدخلات المناهج المدرسية والامكانيات ٠‏ 
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انه لم تقثبت صسحة الفرض الخامس الذئ ينص على انه « توج 
-فروق ذات دلالة احصائية بين وجهات نظر الطلاب عينة الدراسة , لاختلاف 
متغير الرسوب / النجاح ٠‏ 

هذا فيما يتصل بفروضن الدراسة الحالية . ومدى صحتها و ان يحدر 
امنا فى متام هذه الدراسة ان تطرم. بعض الملاحظات التى قد تكون لها 
#عصميتها حول القضية التى نحن بصددمها ونعئى بها قضية « أطءء سة الثائرية 
العامة فى مصر من وجهة نظر طلابها » ٠‏ 
.من هذه اللاحظات : 

١‏ انه من الأهمية ‏ بل من الضرورى ‏ أخد رأى التا“ميذ والطلاب 
فى منختلف اكراحل التعليمية ‏ فى كل ما يتصل بتعليمهم المدرسى لأنهم 
آحق الناس يأخف رأيهم فيما يتصل بشكونهم , وبما بتعلاق بحياتهم 
ااستقبلية ولان بامكانهم اصدار أحكام دقيقة حول مختلف القضايا 
00 التى تتصل بتعليمهم المددرسى ٠‏ ومن ثم يمكن الاعتماد على 
٠‏ «درونه من احكام وما يطرحونه من أفكار ووجنات حول هذه الففا. 1 
والموضوعات . 

0 7 انه من الو اعطاء الطلاب فرصة التعبير عن انفسهم وعن 
افتكارص وآراء هم » حول مختاف؛ القضا.! داخل حجرات الدد إسة. وخارجها 
تعميقا لقيم الحرية والديموقراطية ٠‏ وثاكيدا على حقهم الاتسانى في 
"التعبير عن أنفسهم 8 مدوايمانا «ماعمية هذا الحق فى تشكيلهم الاحتماعى 
+الضيابى ٠‏ 


اله من الضرورى ٠‏ الإنظر قيما طريله الطلاب ع الدراسة 0 
كتاباتهم من صفات أو بتعبير أآدق من عيوب تتعلق بالعديد من مدخلات 
المدرسة الثانوية العامة فى عصر ٠‏ 

فلسنا بحاجة الى التأكيد على أهمية اعادة النظر وفراجعة المذامج 
:الدراسية فى ضوء ساجات الطالب وميوله واتجاماته وحاجات المجتمع 
.ومشضشكلاتة ومتطليات العص. ومتثيراته العلمية والتكنولوجية وبالتعالى 
-.شضرورة التخلص من النمط التقليدى هق فى وضع هده المنامج وتخليصها من 


اقلا 


«التكرار والحشو » والموضوعات التقلشدية النمطية وأضائة عوضوعات 
جديدة تناسب منطق العصر ومتغيراته ,. والمستقيل وتتحدياته ولسنا أبغنا 
بحاحة الى الناكيد على أهمية الكتب ألدرسية وضرورة اخراحها شبكلا 
ومضمونا على أسس علمية وتربوية تحفظ لها دورهنا وأعميتها فى العملية 
التعليمية » بل تجعل منها وسيلة هامأ فى تطوير هذه اله اية وتحقيق 
أعدافها 5 

وتحتاج الامتحاناآت, المدرسية الى انراء تغيير دوترئ فى الأسلوب الذى 
تتم به * 

هذا التغيير ولاشسك قرهون بتغيير النظره البه! والى العملية 
التعلييية وانها ليست بمجرد حفظ وتلقين . وان الهدف منها ليس محرد 
الحصول على شهادة تسوغ لحاملها الترقى فى السلم الاجتماعى , واتْما 
النظر اليها على انها عملية نمو متبكامل ؤمستمر . وعملية بناء المجتمع 
.و تخيتره نحو أفضل ٠‏ 

كما أن المعلم بحاجة الى أعداده الاعداد السليمءوالى تطوى اللؤسسات 
العنية باعداده ء وتوفير الظروف المناسبة لقيامه بمهنة التسريس والاضطلاع 
بالمهام الملقاة على عاتقه ٠‏ 
تسيىء الى مهنة التدرريس » وتسىء الى المدرسة وتعمق من شقة الخلاف بين 
أو اخلاقيا 9 

ومن الضرروى الاصتمام بالطلاب والعمل على مشكلاتهم ونوفير الظروف 
المناسبة لاعدادهم الاعداد الجيد لمواصلة الدراسة والخروج لل<باةالعملدة 
كأعضاء وناقعن للمجاتمع :. 

أما نظام الادارة المسرسسية فانه من الضرورى تخليصه من الانماط. 
التقليدية والأساليب البيروقراطية فى مجال التعامل مع الطلاب والعاملين فى 
المدرسة على اختلاف أوضاعهم وآدواره. ٠‏ 


 مةءاس‎ 


ولا بده من توافر الامكاقيات والتجهيزات المدرسدبة عاى المستوى المادى, 
والبقرى حمى يمكن القيام بالعملية التعليمية على الوجه الأفضل ,. ويعمل 
على تحقيق الأهداف المنشودة من القيام بهذه العملية ٠‏ 

الى آخضص هنه الآمور التى كشفت عنها كتابات الطلاب عيئة الدراسة 
الحالية والتى توجب النظر فيها ومراجعتها حتى يمكن للمدرسة الثانوية 
العامة فى مصر أن تقوم بالوظائف الملقاة على عاتها تتجاه طلابها . وتجاء 
مجتمعها الذى نعيش فيه وتعمل من خلاله » وينتظر منا أن تعمل على تغييده 
وتطويره والنهوض بيه « 
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#شارع ينيرة يدران تثير! ‏ الشاهة 


فى هذا العدد 


الأسثاذ الدكتور عبد العزيز القرصى 
فى رحاب الله 
الأستاذ حسن محمد السحترى 
أنظمة التعليم والتدريسب فى 
نطاق وزارة التعليم وخارجها 
للدكتور يورسف خليل يوسف 
التقويم التربوى فى المدرسة المتقدمة 
للأستعاذ محمود عبد العزيز يوسف 
المارحة القاكويسة العاقنة فن ضير 
من وجهة نظر طلابها 
للدكتور محمد محمد سكران 
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